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Resumo: O objetivo deste estudo é compreender as percepgdes dos docentes sobre o conhecimento
pedagbgico tecnoldgico. Para isso, utilizamos o instrumento “Andlise do desenvolvimento de
competéncias digitais em um curso de formagdo continuada utilizando o modelo TPACK", aplicado
entre dias 15 a 31 de agosto de 2023. Os resultados mostram que os docentes compreendem como
usar ferramentas digitais enquanto facilitadora do processo de ensino-aprendizagem.
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professores; Conhecimento Tecnologico Pedagdgico.

Teachers' perceptions of technological pedagogical knowledge in a continuing
education course

Abstract: The aim of this study is to understand teachers' perceptions of technological pedagogical
knowledge. To do this, we used the instrument “Analysis of the development of digital competences
in a continuing education course using the TPACK model”, applied between 15 and 31 August 2023.
The results show that the teachers understand how to use digital tools to facilitate the teaching-learning
process.
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Percepciones de los profesores sobre los conocimientos pedagogicos tecnoldégicos
en un curso de formacion continua

Resumen: EIl objetivo de este estudio es conocer la percepcion de los docentes sobre el conocimiento
pedagogico tecnoldgico. Para ello, se utilizé el instrumento “Anélisis del desarrollo de competencias
digitales en un curso de educacion continua utilizando el modelo TPACK”, aplicado entre el 15 y el
31 de agosto de 2023. Los resultados muestran que los docentes comprenden cémo utilizar las
herramientas digitales para facilitar el proceso de ensefianza-aprendizaje.
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del profesorado; Conocimientos tecnoldgicos pedagogicos.

Recebido em: 02/05/2024

Aceito em: 06/10/2024

Esta obra esté licenciada sob 0
uma Licenca Creative Commons @

DOI: http://doi.org/10.53628/emrede.v11i.1025 ISSN 2359-6082




.
#% EmRede 1 UniRede

=\ Revista de Educagéo a Distancia

1 INTRODUCAO

As Tecnologias Digitais da Informacdo e Comunicacdo (TDIC) estdo presentes em nosso
cotidiano e podem ser utilizadas na otimizacdo de tarefas ou resolucdo de problemas (Souza, 2021).
E not6rio como essas tecnologias tém sido incorporadas em contextos econdmicos, sociais, culturais
e politicos em decorréncia dos avan¢os vivenciados pela sociedade, denominada como sociedade da
informacdo (Coll; Monereo, 2010).

Durante o periodo pandémico ocasionado pela Covid-19, as TDIC ficaram em evidéncia e
desempenharam papel fundamental, viabilizando a continuidade de diversas atividades de maneira
remota, inclusive aquelas oriundas do ambito educacional (Baganha; Bernardes; Antunes, 2021;
Sales; Albuquerque; Santos, 2022). Nesse interim, “a introdu¢do repentina das tecnologias desafiou
docentes da modalidade presencial a utilizar recursos digitais até entdo pouco conhecidos” (Morais;
Morais; Gongalves, 2023, p. 3).

A pandemia afetou a sociedade em diversas areas, gerando impactos a educagao em todos os
niveis de ensino, uma vez que as atividades presenciais foram interrompidas (Matta; Rodrigues; Lima,
2020). Diante disso, observou-se uma busca pela reformulagdo das praticas docentes, acompanhada
da adocdo de ferramentas que auxiliassem esse processo. Nesse cendrio, as estratégias didaticas
deveriam favorecer a constru¢ao de conhecimento colaborativo, incentivando a criatividade, o
questionamento, a autonomia e o interesse dos estudantes.

A utilizacdo das TDICs durante o periodo pandémico evidenciou alguns problemas sociais,
como o analfabetismo digital e a necessidade de formar professores aptos para utilizar as TDIC e que
compreendam seu papel para a educagao (Aratjo; Negrao; Andrade, 2022). A relacao aluno-professor
foi comprometida, gerando preocupagdo para os educadores que tiveram que reformular suas
abordagens para mediar o processo de ensino-aprendizagem diante do cenario pandémico e as

mudangas impostas por essa situagdo (Franco; Rezende; Moraes, 2023).

No cenario educacional atual € possivel observar uma crescente demanda pelo uso das TDIC
(Goulart; Pastorio; Vidmar, 2023). Para tal, ¢ necessario que o professor desenvolva competéncias
para implementar essas tecnologias em sua pratica docente de maneira efetiva (Matta; Furlani, 2020),

uma vez que “o mundo atual exige mais do que a interpretacdo das informacgdes, exige também
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competéncias e habilidades ligadas ao uso dessas interpretagdes nos processos investigativos de

situagdes problematicas, objetivando resolvé-las ou minimiza-las” (Predebon; Del Pino, 2009, p. 239).

Dessa forma, a formagdo de professores deve estar apoiada no desenvolvimento de
competéncias que os tornem aptos a utilizarem as tecnologias para refletir, analisar, validar e
compartilhar o conhecimento (Gongalves, 2018). A formagdo continuada de professores deve seguir
0 mesmo principio e proporcionar que esses profissionais adquiram conhecimentos necessarios para
suprir as necessidades dos alunos frente as mudangas observadas no cenario educacional (Silva;
Tomio, 2023). Essa ultima pode ser fomentada de algumas formas, como: politicas educacionais,
aperfeigoamento profissional por parte dos proprios professores ou pela propria instituigdo em que o
professor atua (Matta; Furlani, 2020).

O projeto “Tecnologias Emergentes” foi criado em 2015 com o intuito de fomentar e preparar
os professores para incorporacdo das TDIC para fins pedagodgicos, considerando-se o modelo
Conhecimento Tecnoldgico Pedagogico do Conteudo, do inglés Technological Pedagogical Content
Knowledge (TPACK). Houve ofertas nos anos de 2016 a 2021, com a formag¢ao de 548 professores
(Furlani; Matta; Costa, 2023).4

O TPACK integra e relaciona os trés principais tipos de conhecimento essenciais que 0s
professores que utilizam as TDICs em sala de aula devem possuir e dominar. Esse modelo foi proposto
por Mishra e Koehler (2006) e compreende as interse¢des entre conhecimento tecnoldgico,
conhecimento pedagodgico e conhecimento de contetido, gerando assim sete dimensdes: (1)
Conhecimento Tecnoldgico, do inglés Technological Knowledge (TK), (2) Conhecimento
Pedagogico, do inglés Pedagogical Knowledge (PK), (3) Conhecimento do Contetido, do inglés
Content Knowledge (CK), (4) Conhecimento Pedagodgico do Conteudo, do inglés Pedagogical
Content Knowledge (PCK), (5) Conhecimento Tecnoldgico do Conteudo, do inglés Technological
Content Knowledge (TCK), (6) Conhecimento Tecnoldgico Pedagogico, do inglés Technological
Pedagogical Knowledge (TPK) e (7) TPACK. E importante destacar que as siglas utilizadas para
representar as sete dimensdes do conhecimento do modelo TPACK estdo em inglés, uma vez que foi
desenvolvido por Mishra e Koehler (2006). Essa padronizagdo facilita a comunicagdo e a
compreensao internacional entre educadores e pesquisadores em diferentes partes do mundo. Nesse
sentido, ao discutir sobre o modelo TPACK, é comum utilizar as siglas em inglés para se referir a
cada dimensao especifica.

Essas dimensdes fornecem um conjunto de habilidades essenciais a serem desenvolvidas pelos

professores para que possam integrar as TDIC em suas praticas
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pedagogicas de modo a auxiliar o ensino de conteudos especificos e estdo interligadas entre si, ndo
existindo isoladamente e, portanto, para que o professor esteja apto a criar € implementar estratégias
de ensino efetivas apoiadas em tecnologias, ele deve desenvolver uma certa fluéncia e compreender
as interagdes entre cada uma destas dimensdes do conhecimento (Koehler; Mishra; Cain, 2013).

Dada essa contextualizacao, o objetivo deste artigo ¢ apresentar um recorte de uma pesquisa
que analisa as percepcdes dos docentes sobre a dimensao TPK que foram desenvolvidas no projeto
“Tecnologias Emergentes”. Assim, busca-se responder ao seguinte questionamento: “Os docentes tém
a percep¢do de que foram desenvolvidas competéncias digitais de informag¢do e comunicacdo para
fins pedagogicos no contexto da educagdo bésica, considerando-se a dimensdo seis do modelo
TPACK?”.

O entendimento de tal questdo possibilita compreender a percep¢ao dos docentes em relagao
ao desenvolvimento do TPK ap6s a conclusdo dos cursos propostos pelos cursos propostos pelo
projeto. Ao considerar a interse¢@o entre conhecimento de conteudo e tecnologico, a pesquisa busca
elucidar como os participantes desenvolveram habilidades especificas para integrar efetivamente as

tecnologias no contexto educacional.

2 REFERENCIAL TEORICO

Levando-se em consideragdo o fato de que a sociedade da informagdo ¢ permeada pelo uso
das TDIC em diversos contextos, a aprendizagem no século XXI passa a ser fomentada pelo uso de
tecnologias emergentes, acompanhando o processo de evolucao constante pelo qual o homem esta
sujeito (Silva; Correa, 2014). O facil acesso as TDIC torna a busca por informagdes mais rapida devido
a sua prevaléncia na sociedade, provocando mudangas significativas no processo de construcdo do
conhecimento, que pode ser facilitado com o uso das tecnologias emergentes (Bueno; Ballejo; Viali,
2020).

Com isso, as TDIC tornam-se ferramentas com grande potencial de melhorias na
aprendizagem, uma vez que sdo capazes de fazer com que a educagdo seja mais acessivel, além de
proporcionar o surgimento de novos recursos e possibilidades educacionais (Coll; Monereo,

2010). As TDIC

[...] podem transformar o papel do docente, deslocando o seu centro da transmissao
dos conhecimentos para a assimilagdo a incorporagio
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destes pelos alunos, cada vez mais competentes para realizar de uma maneira
autonoma tarefas de aprendizagem complexas (Tardif; Lessard, 2009, p. 268).

A integracdo das TDIC no ambito educacional possibilita ainda a criacdo de novos
conhecimentos, facilitando a incorporagdo imediata de informagdes que antes ndo estavam
disponiveis, além de proporcionar o fortalecimento da aprendizagem dos alunos, promovendo o
trabalho colaborativo no processo de constru¢ao do conhecimento (Testa et al., 2023). Desse modo,
torna-se inovador utilizar as TDIC para fins pedagogicos, uma vez que “proporcionam a educagao,
ambiente de aprendizagem mais adequado a nova sociedade que emerge” (Damaceno, 2013, p. 23).

Neste contexto, a sociedade da informacao,

[...] decorrente da revolugdo tecnoldgica e seus desdobramentos na producao e na
area da informacdo, apresenta caracteristicas possiveis de assegurar a educagdao uma
autonomia ainda nao alcangada. Isto ocorre na medida em que o desenvolvimento
das competéncias cognitivas e culturais exigidas para o pleno desenvolvimento
humano passa a coincidir com o que se espera na esfera da producdo (Parametros
Curriculares Nacionais do Ensino Médio, 2000, p. 11).

A transformacdo da educagdo, e, por conseguinte, da escola e do papel do professor, tem sido
uma tematica presente. A integracdo das TDIC, seja ela concretizada ou ndo, e a garantia do direito a
acessibilidade tornaram-se assuntos recorrentes no cotidiano das instituicdes educacionais
tradicionais, assim como na formacao inicial e continuada dos professores (Baldo et al., 2022).
Outrossim, o processo de integracdo das TDIC na educagdo ¢ respaldado por diversas politicas
publicas e programas que tem por objetivo nortear sua implementacao de maneirOa eficaz, uma vez
que ndo ¢ algo tdo simples, posto que envolve questdes como infraestrutura adequada e capacitacao
profissional (Souza, 2021).

Desde o inicio da década de 1980, o governo federal tem implementado iniciativas para
ampliar o acesso as TDIC nas escolas e incentivar seu uso no contexto educacional (Valente; Almeida,
2020). Dentre essas iniciativas, destacam-se programas como o Pardmetros Curriculares Nacionais
para o Ensino Médio, (PCNEM), Programa Nacional de Informatica na Educagdo (PROINFO),
Programa um computador por aluno (PROUCA), cujos objetivos sdo de promover a igualdade do
acesso a tecnologia nas institui¢cdes de ensino, tendo ainda o potencial de promoverem transformacgdes
referentes a maneira como os alunos aprendem, sendo capaz de auxiliarem no processo de construcao
do conhecimento (Rodrigues; Batista, 2018).

O PROINFO foi criado por meio da Portaria n. 522
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de 1997, com o intuito de proporcionar a disseminacdo da tecnologia de informatica na educagdo
basica publica, utilizando recursos tecnologicos para potencializar as praticas pedagogicas (Brasil,
1997).

Por meio da lei n. 12.249, de 11 de junho de 2010, criou-se o Programa “Um computador por

aluno” (PROUCA) que visa

[...] promover a inclusdo digital nas escolas das redes publicas de ensino federal,
estadual, distrital, municipal ou nas escolas sem fins lucrativos de atendimento a
pessoas com deficiéncia, mediante a aquisicdo e a utilizacdo de solucdes de
informatica, constituidas de equipamentos de informatica, de programas de
computador (software) neles instalados e de suporte e assisténcia técnica necessarios
ao seu funcionamento (Brasil, 2010).

O decreto n. 9.204, de 23 de novembro de 2017, instituiu o Programa de Inovagdo Educagao
Conectada que tem por objetivo “apoiar a universalizagdo do acesso a internet em alta velocidade e
fomentar o uso pedagogico de tecnologias digitais na educacdo basica” (Brasil, 2017, p. 1). Esse

documento estad de acordo com a estratégia 7.15 do Plano Nacional de Educagdo (PNE), que objetivou

[...] universalizar até o quinto ano de vigéncia deste PNE, o acesso a rede mundial de
computadores em banda larga de alta velocidade e triplicar até o final da década, a
relacdo computador/aluno(a) nas escolas da rede publica de educagdo basica,
promovendo a utilizagdo pedagdgica das tecnologias da informagdo e da
comunicacao (Brasil, 2014, p. 8).

Em 20 de dezembro de 2017, o Conselho Nacional de Educagdo (CNE) aprovou o Parecer
CNE/CP n° 15/2017 que foi homologado pela portaria n. 1.570 que, junto ao Projeto de Resolucao a
ele anexo, instituiram a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2017). A
BNCC ¢ o principal documento que estabelece as aprendizagens fundamentais a serem desenvolvidas
ao longo da educagdo basica. Além disso, apresenta uma de suas competéncias gerais relacionada ao

uso das TDIC na educacao que ¢

[...] compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informag¢do e comunicacao
de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas praticas sociais
(incluindo as escolares) para se comunicar, acessar ¢ disseminar informagoes,
produzir conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e autoria na vida
pessoal e coletiva (Brasil, 2018, p. 9).
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A implementagao do novo Ensino Médio, que entrou em vigor no ano de 2022, tinha como
objetivo a reformulacdo da distribui¢do dos contetdos de aprendizagem neste nivel, criando os
itinerarios formativos com o intuito de proporcionar aos estudantes a oportunidade de se aprofundar
em areas de seu interesse. Nesse sentido, houve a implementacdo da disciplina denominada “Cultura
Digital”, na qual uma das competéncias especificas do itinerario consiste em “propor acodes criativas
que contribuam para a transformacao da sociedade, analisando e utilizando as tecnologias de forma
critica, considerando os diferentes tipos de midia e as relacdes humanas mediadas por elas” (Centro
de Inovagao para a Educagdo Brasileira, p. 3, 2018).

A lei n. 14.533, de 11 de janeiro de 2023, instituiu a Politica Nacional de Educa¢do Digital
(PNED), que tem por objetivo “potencializar os padrdes e incrementar os resultados das politicas
publicas relacionadas ao acesso da populagdo brasileira a recursos, ferramentas e praticas digitais,
com prioridade para as populacdes mais vulneraveis” (Brasil, 2023, p. 1). Sendo o PNED de suma
importancia para fomentar a inclusdo digital, educacao digital escolar, capacitacdo e especializagdao
digital, e Pesquisa e Desenvolvimento (P&D) em tecnologias da informacdo e comunicagdo (Brasil,
2023).

Tais programas e politicas publicas favorecem a implementacdo das TDIC em sala de aula.
No entanto, para que isso ocorra de maneira eficaz, cabe ao professor utiliza-las adequadamente para
que estas provoquem mudangas significativas no processo de ensino-aprendizagem (Wermuth, 2016).
E importante que o professor nio tenha a percepcio de que a implementagédo das TDIC resolvera todos
os problemas encontrados no processo de constru¢do do conhecimento, mas sim de que ela pode
potencializar o ensino de determinados contetidos, desde que se adotem recursos educacionais
adequados para as necessidades apresentadas pelos estudantes em sala de aula (Nakashima; Piconez,
2016).

Em uma sociedade contemporanea onde as TDIC estdo inseridas em diversos contextos,
inclusive no educacional, ¢ importante refletir sobre a formagdo de professores em relagdo a sua
integracao no processo de constru¢ao do conhecimento. No entanto, para que a incorporacao das TDIC
no ambiente escolar seja efetiva, € necessario integra-las na formacdo de professores — seja ela inicial
ou continuada — de forma que estejam aptos a utilizd-las de maneira a auxiliar no processo de
construcdao do conhecimento (Baganha; Bernardes; Antunes, 2021).

Levando em consideracdo os desafios decorrentes da pandemia ocasionada Covid-19, em
relacdo a implementagdo das TDIC na educacao, torna-se de extrema importancia analisar a realidade

da formacao de professores(as), destacando a necessidade de uma mudanca na visdao do perfil do
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egresso dessa profissao (Oliveira; Garbin; Pirillo, 2021). Isso porque esses profissionais devem estar
aptos a implementé-las no processo de constru¢do do conhecimento, de modo que possam contribuir
para um ensino mais significativo e eficiente.

Para que o docente esteja apto a integrar as TDIC como ferramenta educacional, € necessario
que os cursos de formagdo inicial ou continuada proporcionem a eles uma integragdo com tais
tecnologias, além de criar oportunidades de aprendizado que incorporem as TDIC no ensino,
permitindo que esses professores vivenciem situagdes de ensino e aprendizagem apoiada nas TDIC
(Strycker, 2020).

Como ja exposto, o TCK ¢ uma das sete dimensdes do modelo TPACK e resulta da interse¢ao
entre o conhecimento Tecnologico e o Conhecimento Pedagogico, que pode ser entendido como a
relacdo entre tecnologia e conteudo no contexto educacional, isto €, o professor precisa ter
conhecimento de como as tecnologias podem influenciar positivamente o ensino compreensdo de
determinado contetido ou disciplina (Mishra; Koehler, 2006).

Nesse contexto, “o desenvolvimento de competéncias digitais para profissionais da educacio
requer a compreensdo das dimensdes envolvidas neste constructo” (Ribeiro; Filho, 2022, p. 7). Isso
implica que, além da aquisi¢do de habilidades praticas, os professores precisam ter uma compreensao
abrangente da complexidade associada ao uso de tecnologias digitais no processo de construgdo do
conhecimento.

Uma vez que € necessario que o(a) professor(a) desenvolva uma série de competéncias para a
incorporagdo das tecnologias digitais em sua pratica docente, de forma a auxiliar o processo de
constru¢do do conhecimento, proporcionando novas formas de ensinar e aprender, acompanhando

ainda as mudancas vivenciadas pela sociedade (Baganha; Bernardes; Antunes, 2021).

Diante dos avangos na sociedade, marcados pela implementagdo das TDIC, surge a
necessidade de formar professores aptos a utilizarem essas tecnologias. Assim, foi criado o projeto
“Tecnologias Emergentes”, iniciado em 2015, com o intuito de oferecer cursos de formacdo
continuada on-line gratuitos destinado aos professores da educagdo basica, com graduagdo em
qualquer area do conhecimento (Matta; Furlani; Oliveira, 2016). Essa iniciativa visa fortalecer a

capacitacdo docente diante das transformacdes educacionais.

3 PERCURSO METODOLOGICO
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O presente artigo corresponde a um recorte da pesquisa intitulada “Analise do
desenvolvimento de competéncias digitais em um curso de formagao continuada utilizando o modelo
TPACK", com Certificado de Apresentacio de Apreciagdo Etica (CAAE) 70296923.8.0000.5094.
Esse recorte analisa o conhecimento pedagdgico-tecnoldgico que corresponde & dimensdo seis do
modelo TPACK, sendo esse a intersecdo entre o conhecimento pedagdgico e o conhecimento
tecnologico. Essa intersecdo corresponde a relagdo entre tecnologia e o conhecimento pedagdgico

(Mishra; Koehler, 2006). Para um melhor entendimento do modelo, apresentamos a Figura 1.

Figura 1 — Modelo TPACK
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Fonte: Adaptado de Mishra e Koehler (2006).

A fundamentagdo adotada para esta pesquisa baseou-se em uma abordagem quantitativa, uma

vez que esta abordagem

[...] atua em niveis da realidade, em que os dados se apresentam aos sentidos, e tem
como pratica trazer a luz dados, indicadores e tendéncias, classificando-os e
tornando-os inteligiveis por meio de analise de variaveis (Oliveira; Pietri; Bizzo,
2019, p. 528).

O instrumento utilizado nesta pesquisa foi um questionario on-line, disponibilizado por meio
de um formulario na plataforma Google, com duas se¢des: uma sobre o perfil do participante e outra

sobre o conhecimento dos professores em relagdo ao uso de TDIC, conforme modelo TPACK. Esse
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questionario foi retirado e adaptado de uma tese de doutorado (Gongalves, 2018).

A primeira parte do instrumento apresenta 11 questdes. A segunda parte, proposta por
Gongalves (2018), consiste em 29 questdes em escala Likert de 5 pontos: (1) discordo totalmente; (2)
discordo; (3) ndo concordo, nem discordo; (4) concordo; e (5) concordo totalmente. Contava também
com um termo de consentimento e os respondentes foram esclarecidos sobre a possibilidade de
participarem ou nao da pesquisa.

O questionério foi enviado aos egressos do projeto “Tecnologias Emergentes” que realizaram
0S cursos entre os anos de 2015 a 2021, totalizando 548 profissionais. Esse questionario ficou
disponivel para os respondentes entre os dias 15 a 31 de agosto de 2023. O questionario possuia um
Termo de Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), assegurando que o participante esteja ciente
dos riscos e beneficios da pesquisa, informando ainda como os dados serédo tratados. Foram incluidos
na pesquisa todos 0s egressos que aceitaram participar mediante confirmacdo de participacdo apos
leitura do TCLE e 28 egressos responderam ao questionario. Desses, 8 atuam em areas correlatas a
docéncia, como coordenadores (3), orientadores (1) e diretores (4) de ensino. Assim, obteve-se uma
amostra real de 20 participantes.

Os cursos on-line ofertados pelo projeto em 2021 foram: (1) Introdugdo as Tecnologias
Emergentes e (2) Ferramentas Colaborativas. Convém destacar que a conclusdo do primeiro curso foi
pré-requisito para ingresso no segundo. As ementas dos cursos oferecidos pelo projeto podem ser

observadas no Quadro 1.

Quadro 1 — Ementa dos cursos do projeto

CURSO EMENTA

Introdugdo as | Educacgdo e aprendizagem na sociedade da informagdo. Politicas publicas para TDIC no contexto
Tecnologias escolar. Novas tecnologias da informagdo e comunicagdo. Utilizagdo dos recursos digitais para
Emergentes elaboragdo de questionarios on-line, interagdo on-line, criagdo de graficos para representacdo de

dados (infograficos e mapas mentais)”.

Aprendizagem | Estratégias pedagogicas para utilizacao de recursos educacionais abertos. Utilizacdo de recursos para
colaborativa trabalhos colaborativos (Google Drive). Planejamento e uso das novas tecnologias da informagao e
comunica¢do em sala de aula e em salas virtuais”.

Fonte: Autoria propria (2024).

Nos cursos propostos, o modelo pedagodgico utilizado € colaborativo e foram utilizadas

diferentes estratégias e recursos, detalhados por Matta e

Esta obra esté licenciada sob 0
uma Licenca Creative Commons @
BY

DOI: http://doi.org/10.53628/emrede.v11i.1025 ISSN 2359-6082




.
#% EmRede 1 UniRede

=\ Revista de Educagéo a Distancia

Furlani (2020). Essa abordagem favorece a integragdo e participacao dos alunos, promovendo um

ambiente de aprendizagem mais dindmico e envolvente.

4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Participaram da pesquisa 20 docentes egressos dos cursos de formacdo de professores,
ofertados pelo projeto “Tecnologias Emergentes”, que atuaram como professores em sala de aula no
ano de 2023. A partir dos dados coletados, foi possivel tragar o perfil sociodemografico dos
participantes envolvidos na pesquisa.

Quanto ao género, 60% (12) sdo do sexo feminino e 40% (8) do sexo masculino; quanto a
idade, 25% (5) estdo entre 25-35 anos, 25% (5) estdo entre 36-45 anos, 35,0% (7) entre 46-55 anos e
15% (3) possuem mais de 55 anos; quanto ao nivel de escolaridade, 5% (1) possui doutorado, 40%
(8) possuem mestrado, 25% (5) possuem especializagdo e 40% (6) sdo graduados; todos os docentes
possuem licenciatura; quanto ao Estado de origem, 5% (1) ¢ da Bahia, 35% (7) sdo de Sao Paulo e
60% (12) sdo de Minas Gerais.

As cinco afirmativas utilizadas para compreender as percepcdes dos docentes em relagdo ao
desenvolvimento do TPK podem ser observadas no Quadro 2.

A dimensdo TPK engloba as formas como as tecnologias podem ser utilizadas
estrategicamente no ambiente escolar, de modo a proporcionar melhorias no processo de construgao
do conhecimento (Mishra; Koehler, 2006). O TPACK ¢ um modelo teoérico utilizado para
compreender o processo de desenvolvimento de competéncias necessarias para que os professores

utilizem as TDIC em sua pratica docente, de forma a proporcionar aos alunos um ensino eficaz

(Mishra; Koehler, 2006).

Quadro 2 - Parametros da dimensao TPK

CONHECIMENTO PEDAGOGICO TECNOLOGICO (TPK)

Afirmativa 1 | Consigo apropriar tecnologias que impulsionam a abordagem de um assunto na aula.

Afirmativa 2 | Consigo apropriar tecnologias que impulsionam a aprendizagem do aluno na aula.

Afirmativa 3 | O meu plano de ensino impulsionou em mim o interesse de utilizar novas tecnologias na abordagem de
assuntos nas minhas aulas.

Afirmativa 4 | Possuo pensamento critico referente ao uso das tecnologias em sala de aula.

Afirmativa 5 | Consigo adaptar o uso de tecnologias que aprendo em diferentes atividades de ensino.
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Fonte: Autoria propria (2024).

As respostas fornecidas pelos docentes para cada uma destas afirmagdes sdo apresentadas e
analisadas no Grafico 1. Os resultados evidenciam que a maioria dos professores estd em concordancia

com as afirmacdes apresentadas.

Grifico 1 - Conhecimento Tecnologico do Conteudo

5- Consigo adaptar o uso de tecnologias que aprendo em
diferentes atividades de ensino

e persemente o e tecn0|ogias _

em sala de aula

3- O meu plano de ensino impulsionou em mim o interesse de

utilizar novas tecn0|OgiaS na abordagem de assuntos nas minhas _l

aulas
2- Consigo apropriar tecnologias que impulsionam a
aprendizagem do aluno na aula
1- Consigo apropriar tecnologias que impulsionam a abordagem
de um assunto na aula

0% 10% 20% 30% 40% 50% 60% 70% 80% 90% 100%

H Concordo totalmente H Concordo B Nem concordo, nem discordo Discordo M Discordo totalmente

Fonte: Autoria propria (2024).

Embora a incorporagdo de tecnologias na sala de aula represente um desafio para os
professores que procuram aprimorar suas praticas pedagdgicas, buscando torna-las significativas e
aplicaveis em diversos contextos educacionais (Pérez et al., 2021).

Observa-se que, apos a conclusdo dos cursos propostos, a maioria destes educadores relatam
que se apropriaram dessas tecnologias e conseguem utiliza-las de maneira a proporcionar melhorias
no processo de construcdo do conhecimento. Assim, esses professores adquiram a competéncia de
saber utilizar de forma estratégica, cuidadosa e responsavel os aparatos tecnoldgicos digitais
disponiveis, que conforme Marroni, Miranda e Carvalho (2022, p. 3), “tornou-se indispensavel a
sociedade contemporanea”.

Ao analisar as respostas apresentadas, verifica-se que 55% (11) dos respondentes concordam
e 30% (6) concordam totalmente que sdo capazes de integrar de forma eficaz a tecnologia em sua

pratica pedagogica, tornando as aulas mais atrativas e
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informativas, capazes de auxiliar o ensino de determinado conteudo para os alunos (afirmativa 1); e
15% (3) nem concordam, nem discordam.

Os docentes afirmam que possuem a capacidade de adotar tecnologias que auxiliam na
aprendizagem dos alunos em sala de aula (afirmativa 2). Dos entrevistados, 80% (16) concordam ou
concordam totalmente e 20% (4) possuem uma posi¢do neutra em relacdo a esta afirmacgdo, nem
concordando, nem discordando.

Esse dado reflete a importancia atribuida pelos participantes referente a integracao de recursos
tecnologicos no ambiente educacional. Essa perspectiva alinha-se com a ideia de que o conteudo
educacional se torna mais atrativo quando permite aos estudantes atribuir significado ao que esta
sendo estudado, estabelecendo conexdes entre os conteudos abordados e outros temas relevantes
(Domingues; Carvalho; Philippsen, 2021; Lima; Moita, 2011; Reis; Leite; Ledo, 2021).

Essa abordagem favorece um ambiente no qual o conhecimento ¢ construido por meio de
experiéncias praticas e sua aplicagao direta (Mishra; Koehler, 2006). E ainda, conforme destacado
pelos mesmos autores, as ferramentas tecnoldgicas desempenham um papel crucial na implementacao
do conteudo, contribuindo para uma compreensdo mais aprofundada dos conceitos por parte dos
alunos. Assim, a integragao eficiente de recursos tecnologicos ndo apenas reflete a adaptabilidade dos
professores, como também potencializa a experiéncia de aprendizado dos estudantes.

De acordo com os resultados, 65% (13) dos participantes expressaram concordancia com a
afirmacgdo de que o plano de ensino despertou interesse em incorporar novas tecnologias na abordagem
de temas durante suas aulas (afirmativa 3); 30% (6) expressam concordancia total com essa afirmacao;
enquanto 5% (1) ndo tém uma posi¢do clara, nem concordando, nem discordando. Essa tendéncia
sugere que a proposta pedagdgica tragada nos planos de ensino do projeto teve um impacto positivo,
estimulando o interesse dos participantes em explorar e integrar ferramentas tecnologicas em suas
praticas docentes.

Essarelagdo entre a receptividade ao plano de ensino e o interesse em adotar novas tecnologias
estd alinhado com as politicas publicas citadas anteriormente, como PROINFO, PROUCA, PNDE,
que possuem o intuito de nortear implementagao das TDIC em sala de aula, de forma a auxiliar o
processo de constru¢do do conhecimento. Desse modo, tais politicas publicas desempenham um papel
essencial para o avango dessa integracao.

Quanto ao uso de tecnologias em sala de aula, todos os participantes afirmam que possuem
pensamento critico em relagdo ao seu uso (afirmativa 4). Dentro desse grupo, 70% (14) concordam

com essa afirmag¢do, enquanto os outros 30% (6) concordam totalmente. Esse dado sugere um nivel
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significativo de reflexao e avaliagdo por parte dos respondentes em relagdo a integragdo de tecnologias
na pratica educacional. O pensamento critico € essencial, pois permite que docentes utilizem as TDIC
de maneira consciente, por meio de uma abordagem mais reflexiva e autbnoma em sala de aula,
promovendo “a formagdo de criangas e de jovens capazes de tomar decisdes mais conscientes, criticas
e participativas nessa sociedade da informacao” (Custodio; Rodrigues, p. 3, 2023).

Em relacdo a adaptagdo das tecnologias (afirmativa 5), 65% (13) dos participantes concordam
totalmente e 25% (5) concordam que sdo capazes de adaptar o uso de tecnologias aprendidas em
diversas atividades de ensino. Isso sugere uma confianca significativa dos respondentes na capacidade
de integrar efetivamente as tecnologias em contextos educacionais. Em adi¢ao, 10% (2) ndo tém uma
posig¢ao clara, nem concordando, nem discordando com a presente afirmagao.

A adaptagdo ao uso de tecnologias esta em sintonia com a natureza dinamica e em constante
evolucdo dessas ferramentas. Conforme destacado por Palis (2010), o conhecimento tecnoldgico nao
se limita apenas a adquirir informacgdes, mas também envolve a habilidade de aprender continuamente
e se ajustar a novas tecnologias que surgem.

Nesse sentido, os docentes desempenham um papel crucial ao selecionar e organizar recursos
digitais de maneira a potencializar o ensino e a aprendizagem. Isso ¢ ainda mais importante quando
se busca combinar esses recursos digitais com métodos que envolvem a participacdo ativa dos alunos
(Paim; Paim., 2022).

As percepcgdes dos professores pesquisadores, alinhadas com as ideias de Mishra e Koehler
(2006), ressaltam a importancia de considerar diversos fatores ao planejar e apresentar conteudos em
contextos educacionais. Destaca-se a énfase no conhecimento dos alunos e nas dificuldades que
enfrentam em relacdo aos conteudos, o que refor¢a a necessidade de uma abordagem pedagogica
sensivel as caracteristicas individuais dos estudantes. O docente deve avaliar sua pratica, considerando
sua capacidade de se adaptar as novas tecnologias, bem como sua abordagem em relagdo a topicos,
estratégias e métodos de ensino. Isso inclui a formulag@o de exercicios e avaliacdes (Masetto, 2003).

Desta forma, ¢ crucial compreender o impacto que a utilizagdo de recursos tecnoldgicos pode
ter no processo de ensino, sendo de extrema importdncia uma abordagem critica ao integrar
tecnologias, considerando seu potencial impacto no processo de constru¢do do conhecimento. (Costa;
Prado, 2015). A capacidade dos participantes de se adaptarem ao uso diversificado de tecnologias
reflete ndo apenas uma competéncia atual, mas também uma disposi¢do para evoluir e explorar

inovagoes tecnoldgicas no futuro.
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5 CONSIDERACOES FINAIS

O objetivo deste artigo foi de apresentar o recorte de uma pesquisa que analisou as percepgoes
dos docentes, egressos de um curso de formagdo continuada, sobre o conhecimento pedagogico
tecnologico, uma das sete dimensdes do modelo TPACK.

Ao analisar as percepgdes dos professores que concluiram os cursos propostos projeto
“Tecnologias Emergentes” entre os anos de 2015 a 2021 em relag@o ao desenvolvimento do TPK ao
utilizar um questionario baseado nas dimensdes do modelo TPACK, os resultados obtidos oferecem
uma visdo abrangente em relagdo ao progresso dos professores no desenvolvimento da dimensao do
TPK, destacando aspectos cruciais do seu desenvolvimento ao longo do periodo analisado.

E possivel notar que os professores que participaram dos cursos possuem uma boa
compreensdo desta dimensdo do conhecimento, posto que grande parte afirma possuir pensamento
critico em relacao ao uso das TDIC, assim como afirmam possuir facilidade em adapta-las para serem
utilizadas em diversos contextos, aproprid-las de maneira que possam auxiliar o ensino de
determinado conteido em sala de aula, além de afirmarem possuir interesse em utilizar novas
tecnologias em sala de aula.

Ao analisar as respostas, foi possivel compreender melhor como os educadores tém
incorporado as tecnologias emergentes em sua pratica pedagdgica, considerando ndo apenas a
familiaridade com as ferramentas, mas também a integracao efetiva e apropriada dessas tecnologias
para auxiliar a aprendizagem dos alunos.

Os resultados nos dao subsidios para compreender a percep¢do destes professores apds a
realizagdo dos cursos de formagao, nos quais esses profissionais relatam ter adquirido a competéncia
de utilizar as TDIC de maneira a auxiliar o ensino de determinados contetidos em sala de aula. Nesse
sentido, de acordo com as percepcdes dos egressos dos cursos, eles possuem conhecimento sobre
como as TDIC podem impactar positivamente no processo de ensino-aprendizagem de determinado
conteudo.

Uma limitagdo ¢ que esta pesquisa reflete apenas a perspectiva dos docentes egressos do
projeto. Sugere-se que estudos futuros adotem abordagens complementares, como a realizacdo de
pesquisas com os alunos dos professores participantes, utilizando métodos de coleta de dados
adequados a este objetivo, a fim de obter uma compreensdo mais abrangente do desenvolvimento

dessa dimensao do conhecimento.
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