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Resumo: Sob a Otica exotopica, a docéncia se produz como processo formativo nas
aprendizagens tedrico-praticas. Diante disso, objetiva-se, neste artigo, analisar os movimentos
de producdo e (re)invencdo de saberes e fazeres da docéncia mediados por Recursos
Educacionais Abertos (REA). Para tanto, realizou-se pesquisa-acdo educacional, entre 2022 e
2023, em cinco cursos vinculados a Universidade Aberta do Brasil junto a Universidade Federal
de Santa Maria. Os resultados apontam que as praticas desenvolvidas, nessas ambiéncias
formativas, potencializaram saberes e fazeres sobre 0 movimento ciclico e democratico dos
REA, fomentando o exercicio critico-reflexivo necessario aos contextos do mundo aberto e da
experiéncia ético-estética como formagdo humanistica.
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Abstract: From an exotopic perspective, teaching is a formative process in theoretical-practical
learning. In this sense, this article aims to analyze the movements of production and
(re)invention of teaching knowledge and practices mediated by Open Educational Resources
(OER). To this end, educational action research was carried out between 2022 and 2023 in five
courses associated with the Open University of Brazil at the Federal University of Santa Maria.
The results show that the practices developed in these formative environments improved
knowledge and practices about the cyclical and democratic movement of OER, promoting the
critical-reflective exercise necessary for the contexts of the open world and the ethical-aesthetic
experience as humanistic training.

Keywords: Open Educational Resources; Teacher training; Teaching knowledge and skills.

Produccion y (re)invencion de la formacion y la practica docente mediada

por Recursos Educativos Abiertos (REA)

Resumen: Desde una perspectiva exotopica, la ensefianza se produce como un proceso
formativo en el aprendizaje tedrico y practico. Ante ello, el objetivo de este articulo es analizar
los movimientos de produccion y (re)invencién de saberes y acciones docentes mediados por
Recursos Educativos Abiertos. Para ello, se llevd a cabo una investigacion-accion educativa
entre 2022 y 2023 en cinco cursos vinculados a la Universidad Abierta de Brasil en la
Universidad Federal de Santa Maria. Los resultados muestran que las practicas desarrolladas
en estos entornos de formacion potenciaron los conocimientos y las acciones sobre el
movimiento ciclico y democratico de los REA, fomentando el ejercicio critico-reflexivo
necesario para los contextos del mundo abierto y la experiencia ético-estética como formacion

humanistica.
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Quais saberes e fazeres sdo necessdrios a docéncia diante das contemporaneas
configuragdes sociais, culturais, econdmicas e educacionais, sustentadas cada vez mais pelo
universo digital e pela cultura participativa? Tal problematizacdo € emergente para se
(re)inventar os processos formativos e a pratica docente em tempos de Inteligéncia Artificial
(IA) generativa, colaboracdo em massa, interagfes em rede, gamificacdo, plataformizacéo
(Rivas, 2021), retencdo e adaptacdo de materiais, producdo e compartilhamento de contetidos
digitais. “Tratar desse universo comunicacional na escola ¢ tarefa urgente, uma vez que as
possibilidades sdo amplas, permitem que 0s processos educativos estejam centrados na autoria
e fazem com que a escola seja produtora de conhecimentos e de culturas” (Veloso; Bonilla;
Pretto, 2016, p. 44).

Nessa via, cabe analisar como esses movimentos, resultantes do desenvolvimento
cientifico-tecnoldgico, se fazem presentes tanto na formacdo inicial e continuada de professores
guanto nas praticas docentes na Educacdo Basica. Entre o prescrito nas politicas publicas
educacionais e sua recontextualizacdo nos contextos formativos e de prética docente, ha
diferentes entendimentos. Ora se centram na instrumentalizacéo tecnoldgica de professores por
meio de cursos ostensivos de capacitacdo, ora na integralizacdo critico-reflexiva e ético-estética
das tecnologias, dos materiais, dos contetdos e dos recursos (Mallmann, 2023a; 2023b). Nesse
lugar critico-emancipatério de formacdo e pratica é que se situam os Recursos Educacionais
Abertos (REA).

Como materiais de estudo, ensino e pesquisa, 0s REA sdo fundamentados em cinco
liberdades conhecidas como 5R de abertura: retencdo de copias, reutilizacdo, revisao,
remixagem e recompartilhamento (Willey, 2014). Permitem acesso para pesquisa,
identificacéo, selecdo e insercdo a partir de dominio publico e/ou licencas permissivas para fins
de investigacdo, aprendizagem, ensino, inovacdo cientifico-tecnoldgica e criacdo cultural
(Unesco, 2012; 2019). Com essas potencialidades, afirmam-se como mecanismos de promocao
da autoria, da cultura participativa em rede e da democratizacdo de acesso ao conhecimento.
Ou seja, como processos de producdo e (re)invengdo da formacdo e da préatica docente as cinco
liberdades dos REA formam um campo de sentidos e significados que evidencia as

potencialidades de cada sujeito no processo.
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rata-se, portanto, de uma concepcao humanistica de educacgao que agencia lugar de destaque
dos profissionais da educagdo na producdo pedagogica do conhecimento mediados pela cultura,

pela ciéncia, tecnologia e contextos especificos.

Nessa linha, a integralizacdo de REA na formacdo e na pratica docente requer a
producdo de conhecimento tecnolégico-pedagdgico para o desenvolvimento de fluéncia como
préaxis critico-emancipatéria. E o que tem sido denominado de Fluéncia Tecnoldgico-
Pedagogica (FTP). Pressupde-se, diante disso, que os arranjos curriculares e as funcgdes
docentes contemplem os REA dentro do amplo espectro de contetidos para formacdo de
professores, parametrizados pelas politicas publicas educacionais e projetos pedagdgicos nas
instituicbes. Assim, o investimento se torna constante na producdo e (re)invencdo da formacéo
e da préatica docente para o legitimo reconhecimento da importancia social da educacéo e do
compromisso ético-estético de todos os envolvidos. De acordo com Oliveira e Moura (2024, p.
17), isso implica “uma proposta pedagdgica na qual o aluno seja um agente ativo que busque,
por meio de pesquisa, respostas, crie hipoteses, reflita, compreenda, explique, compare
situacbes para chegar a possiveis explicagdes, possibilidades e caminhos para chegar
ao conhecimento”. Ou seja, compreendidos ndo como reprodutores de conteudos, ndo como
executores tecnicistas dos recursos e equipamentos tecnoldgicos, mas pelos saberes e fazeres
que os consolidam como coautores do conhecimento que circula em todas as ambiéncias da

escola e pelo universo digital extraescolar.

Nessa esteira argumentativa, objetiva-se, neste artigo, analisar os movimentos de
producdo e (re)invencdo de saberes e fazeres da docéncia mediados por REA. Para tanto,
aborda-se na primeira secdo deste artigo conceitos e praticas inerentes a FTP de professores e
potencializadoras da integralizacdo e da autoria de REA nos contextos da formac&o e da préatica
docente. Na segunda se¢do, analisam-se 0s movimentos de integralizacdo de REA, produzidos
na espiral ciclica da pesquisa-acdo educacional, entre 2022 e 2023, em componentes
curriculares em cinco cursos vinculados a Universidade Aberta do Brasil junto a Universidade
Federal de Santa Maria: a) Licenciatura em Letras Portugués e Literaturas; b) Licenciatura em
Pedagogia; c) Especializacdo em Gestdo Educacional; d) Especializacdo em Ensino de Filosofia
no Ensino Médio e f) Especializacdo em Agroecologia, Educacdo do Campo e Inovagdes

Sociais.

Em sequéncia, sédo tecidas as consideracdes finais em defesa de que a integralizacdo de

REA, nos processos formativos docentes, abre caminhos para a (co)autoria na pratica docente
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na Educacao Basica, promovendo, por melo da cultura participativa etico-estetica: autonomia
docente, colaboracdo entre pares, democratizacdo curricular, apreco a liberdade, respeito as

diferencas e pluralidade de concepcbes pedagogicas.

2 FLUENCIA TECNOLOGICO-PEDAGOGICA (FTP): SABERES E FAZERES
INDELEVEIS PARA COMPREENSAO E PRATICA DAS CINCO LIBERDADES DOS
REA

Professores constroem conhecimento cientifico-tecnolégico ao longo dos processos
formativos e da pratica docente, em movimento criativo-produtivo, ético-estético permeado
pelas relacbes de poder, avancos ou retrocessos politicos, desenhos curriculares, nuances
sociais, econdmicas e culturais. Assim, a aposta é que a formacdo e a pratica docente, num
contexto permeado pelas tecnologias, pelas redes e contetidos digitais, se afirmem como lugares
de producéo e (re)invencao. Com isso, podem demarcar claramente a criticidade e os preceitos
democraticos diante dos impulsos neoliberais das politicas pablicas que exaltam a

competitividade e o empreendedorismo (Gonsales; Lima, 2022; Mallmann, 2023a; 2023b).

Perceber as tecnologias como cultura significa vé-las muito além da descri¢do do que
sdo, englobando o porqué séo e quais seus usos para, assim, entendé-las como objetos
e praticas ndo s6 materiais e funcionais, mas simbolicos e estéticos, sendo tanto seus
significados quanto seus potenciais dados a partir de espagos culturais mais amplos.
Sua incorporagao ao ambito escolar passa a dialogar com seu contexto, e aquilo que é
considerado primordial com relagdo a incorporacdo das tecnologias digitais em sala
de aula desloca-se da capacidade técnica e operacional para o engajamento em praticas
sociais significativas (Heinsfeld; Pischetola, 2019, p. 6).

Visando a esse engajamento mencionado pelos autores, a producéo e a (re)invencao da
formacdo e da pratica docente é impelida pela uberdade da FTP como praxis critico-
emancipatoria (Kafai et al., 1999; Mallmann e Schneider, 2021). Na educagdo, é necessario
produzir saberes e fazeres para a compreensdo, criacdo, avaliacdo, analise cautelar, ou seja,
acdo-reflexdo-acdo como movimento constante de superacdo de concepcOes/consciéncia
ingénuas (Vieira Pinto, 2005; Freire, 1983; 1996). FTP é indelével para a construgéo de saberes
e fazeres para o aprender-saber-ser critico-emancipatorio no processo educacional diante da
diversidade de contextos, culturas, contetdos, conhecimentos curriculares, ciéncia, pedagogia,

tecnologias e politicas. Essa formagéo e préatica docente critico-emancipatoria basiladas pela
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geram colaboracao e autonomia, em movimentos que Intercalam e complementam a
dindmica dialética entre o trabalho individual e a producao coletiva. Desse modo, produz-se
“autonomia, liberdade e sentido de futuro” (Novoa; Da Silva; Pilati, 2022, p. 201-202).

Os pressupostos da FTP necessarias a producdo e (re)invencao da formacéo e da pratica
docente mediada por REA séo a abertura do conhecimento como bem comum e a educacao
como direito universal incessivel. Portanto, formar professores para praticar a docéncia pelas
cinco liberdades dos REA (5R) permite disseminar conhecimento como promogao da justica
social, direito a vida, compartilhamento dos bens universais como direitos humanos
inalienaveis. Inclui-se nisso o respeito as liberdades, perpassando os direitos autorais, a ética e
a estética da producdo e do compartilhamento em redes, incluindo as particularidades do
conhecimento escolar (O’reilly, 2005; Pretto; Silveira, 2008; Bruns, 2008; Bonk, 2009;
Blessinger; Bliss, 2016).

Saberes e fazeres docentes critico-emancipatorios mobilizados com FTP em torno das
tecnologias, dos materiais didaticos, dos recursos e dos contetdos curriculares geram
problematizacdo, decisdo e gestdo diante: a) do impacto das grandes corporacdes tecnoldgicas
nas escolas; b) do acesso e dominio sem controle dos dados da comunidade escolar por
empresas privadas; ¢) do registro indiscriminado em redes, repositorios e plataformas; d) da
cobranca descabida de taxas por aquisi¢do e manutengdo de equipamentos por parte do poder
publico; e) da “venda cruzada” de assisténcia técnica para equipamentos, softwares e hardware;
f) da disseminacdo desenfreada dos indicadores de rankings que demarcam as assimetrias e
defasagens histdricas; g) dos interesses comerciais das editoras de livros didaticos; h) do
consumismo de recursos e materiais com direitos autorais reservados; i) da execucdo aleatéria
de software e hardware proprietéarios; j) do espaco de marketing e comércio de solucGes
prometidas como inovadoras dentro das instituicdes publicas; 1) do financiamento publico para
producdo de solucBes tecnoldgico-educativas que sdo tornadas fechadas, com direitos

reservados e proprietarios.

Os movimentos econémicos, sociais e culturais séo atrelados historicamente a producao
da humanidade por meio dos conhecimentos especulativos, filosoficos, cientificos e criacGes
tecnoldgicas em virtude das relagdes intrinsecas entre a natureza, a ciéncia e a sociedade
(Latour, 1994; 1999; 2000; 2001). Nessa medida, exigem da educacgdo, das politicas, das
escolas, dos gestores e professores, a FTP como condi¢do para compreenséo etico-estética do

mundo significada por meio das concepcdes, das relagdes humanas, das metodologias, dos
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desennos curriculares, Ivas etc. Nesse Interim, inserem-se 0s saberes e 0S
fazeres dos REA e todo o seu arcabouco de principios da educacgdo aberta, do acesso universal

ao conhecimento, da participacdo cidadd e da democratizacéo.

O papel regulador das tecnologias em sociedades industrializadas se apresenta na
contemporaneidade cada vez mais como agenciamento da programacdo artificial, da
automatizacdo e da robotizacdo (Rivas, 2021). Logo, esse contexto tem demarcado tanto o
urdume econdmico quanto a massificacdo das informacdes e das interacGes sociais em redes
digitais. E nesse contexto que a FTP é fundante para produzir e (re)inventar a formagio e a
pratica docente, uma vez que as sociedades empoderadas pelas tecnologias para o controle
econdémico e social (Castells, 1999) sdo as que determinam a mercantilizacdo e a
plataformizacéo educacional (Bruns, 2008; Da Silva; Tomio, 2023; Mallmann, 2023a; 2023b).

Diante disso, os movimentos de producdo e (re)invencdo de saberes e fazeres da
formagcdo e da préatica docente mediados por REA geram um cabedal de conhecimentos tedrico-
praticos, ou seja, pedagdgico-tecnolégicos como praxis critico-emancipatoria. Profissionais da
educacdo, em qualquer funcdo docente ou de gestdo, precisam construir paulatinamente a FTP
para se inserir ativamente na dindmica acdo-reflexdo-acdo geradora de formacdo humanistica
anunciada e ancorada em movimentos de préaticas formativas e docentes mediadas por REA.
Para Da Silva e Tomio (2023, p. 205) “pensar este modelo de organizac¢do da escola, em uma

perspectiva de cultura digital, implica em novos modos de realiza¢do do trabalho docente”.

Advoga-se, como principio, uma formacao inicial e continuada de professores criticos,
reflexivos e conscientes do lugar de sua profissdo no mundo e de todos os cerceamentos,
embates e correlacdes de forca que a perpassam. Nos preceitos freireanos (Freire, 1983; 1996),
a compreensdo do ser e do estar no mundo se materializa na transcendéncia da consciéncia
ingénua para a consciéncia critica. Assume-se, a partir disso, uma condicdo de inacabamento e
busca pelo ser mais. Nesse prisma, a docéncia constitui-se como acdo combativa aos
movimentos mercadologicos da educacdo, aos interesses que ferem a autonomia docente e

precarizam continuamente a profissdo professor.

O ponto de interesse nesse debate situa-se, portanto, na producdo e (re)invengéo da
formacéo e da pratica docente mediada pelas cinco liberdades dos REA (5R) como matrizes
critico-emancipatorias. Assim, a FTP em torno de cada uma das liberdades dos REA promove
e valoriza a docéncia como lugar de criacdo, ou seja, de coautoria, como ato ético-estético, nas

arenas de luta pela: a) autonomia docente; b) producéo e atualizacdo de contetdos e ndo mera
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reproducao de materiais padronizados e distribuidos em massa; c) nao replicacao de praticas
instrumentalizadas em agbes de treinamento empresarial nos contextos escolares; d)
recontextualizacdo do curriculo prescrito, considerando as reais necessidades da escola; €)
promocdo da cultura participativa entre pares, da colaboracdo e do compartilhamento de

materiais em rede.

Assim, reconhecer a importancia social da educacdo implica olhares atentos e
problematizadores em torno dos saberes e dos fazeres da docéncia. 1sso, necessariamente,
engloba os processos formativos tanto iniciais quanto continuados. Assim, esses saberes e
fazeres ndo sdo exclusivos e peculiares de cursos, de curriculos, de instituicdes ou de politicas
especificas. Mas, sdo construidos na processualidade e no entrelagamento das culturas, dos

contextos, das contingéncias historicas, das intersubjetividades e das relacdes humanas.

3 ACAO-REFLEXAO-ACAO PARA PRODUCAO E (RE)INVENCAO DA
FORMACAO E DA PRATICA DOCENTE

Os processos ciclicos da pesquisa-acdo educacional marcam a formacdo e a pratica
docente na medida em que viabilizam dindmicas retrospectivas e prospectivas de agdo-reflexao-
acdo. Tendo, como pressuposto, 0 Viés critico-emancipatério da FTP, acentuam-se
agenciamentos que produzem e fortalecem a (re)invencdo da formacdo e da pratica docente
mediadas por REA. Desse modo, sob o prisma dos fundamentos da pesquisa-acdo educacional,
a propria préatica docente é pedagogica, ou seja, é formativa e mobilizadora de mudancas. Nessa
perspectiva, cada ser humano tem “papel de sujeitos da producao de sua inteligéncia do mundo
e ndo apenas o de recebedores da que lhes seja transferida” (Freire, 1996, p. 178). A agdo-
reflexdo-acdo transcorre na realidade concreta, transformando-a paulatinamente. Por isso, 0
“destino nao ¢ um dado, mas algo que precisa ser feito e de cuja responsabilidade ndo podemos

nos eximir” (Freire, 2015, p. 52).

Compreender, interpretar e produzir a (re)invencdo da docéncia gera mudanca da
realidade educacional e social. 1sso, porque, os saberes e fazeres docentes acoplam diversas
v0zes sociais construidas na coletividade, mas que, ao mesmo tempo, mantém os principios da
autoria enquanto singularidade discursiva constitutiva de cada ser humano (Bakhtin;
Volochinov, 2006; Bakhtin, 2011). O fundamento critico-emancipatorio da pesquisa-acéo €
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concretizado por meio do dialogo-problematizador e da colaboracao, o que coloca em evidencia
as diferentes vozes sociais que séo potentes para a construcao de posicionamentos e agdes. Por
isso, 0s saberes e os fazeres da formacdo e da pratica docente sdo atos responsaveis e
responsivos (Bakhtin, 2010). O potencial criativo e transformador (Alarcéo, 2001) de produzir

e (re)inventar a docéncia exige compromisso ético e estético que implica consciéncia, porque

na formacdo humanistica, como na experiéncia estética, a relacdo com a matéria de
estudo € de tal natureza que, nela, alguém se volta para si mesmo, alguém é levado
para si mesmo. E isso ndo ¢ feito por imitagdo. [...] Porque na formagio a questdo ndo
é aprender algo. A questdo ndo € que, a principio, ndo saibamos algo e, no final, ja o
saibamos. N4o se trata de uma relagdo exterior com aquilo que se aprende, na qual o
aprender deixa o sujeito imodificado (Larrosa, 2003, p. 52).

Portanto, reter copias, reutilizar, revisar, remixar e recompartilhar, que sdo os 5R dos
REA, sdo pilares da producdo e da (re)invencdo. E ndo de mera reproducdo da docéncia como

processo formativo gerativo em si que exige “aten¢do concentrada”, fazendo com que

0 mundo apareca aberto. [...] Nao hd uma experiéncia humana ndo mediada pela forma
e a cultura é, justamente, um conjunto de esquemas de media¢do, um conjunto de
formas que delimitam e d&o perfis as coisas, as pessoas e, inclusive, a né6s mesmos. A
cultura e, especialmente a linguagem, € algo que faz com que faz com que 0 mundo
esteja aberto a nés (Larrosa, 2003, p. 49).

Nesse movimento internacional da educacdo, da cultura e do conhecimento aberto, a
producdo e o (re)inventar da formacdo e da docéncia tém sido construidos por meio dos 5R dos
REA. Os ciclos da pesquisa-acao educacional sdo desenvolvidos em coautoria e colaboragdo
com professores em contextos formativos vinculados ao programa da Universidade Aberta do
Brasil junto a Universidade Federal de Santa Maria. Envolveu duas professoras-pesquisadoras,
10 tutores e 572 professores em formacéo, considerados estudantes matriculados.

Aqui sdo analisados dados de percursos produzidos entre 2022 e 2023, em cursos de
Licenciatura em Letras/Portugués, Licenciatura em Pedagogia, Especializacdo em Gestdo
Educacional, Especializacdo em Ensino de Filosofia no Ensino Médio e Especializagdo em
Agroecologia, Educag¢do do Campo e Inovagdes Sociais. Os componentes curriculares foram,
respectivamente: a) Autoria e coautoria de Recursos Educacionais Abertos (REA) nas praticas
educativas de 60h; b) Tecnologias da Informagdo e Comunicacéo aplicadas a Educagéo de 60h;
c) Politicas Publicas e Gestdo Educacional de 60h; d) Metodologia do Ensino de Filosofia de

40h; e) Introducéo a Educacao a Distancia de 60h.
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ompreendemos a pesquisa-acad0 como atos Intencionalmente planejados e
recontextualizados a partir das demandas do contexto da préatica. Tais movimentos sustentam-
se em relacdes dialégicas com a teoria. Por isso, ndo ocorrem no improviso, mas na acao-
reflexdo-acdo compartilhada por “participantes em situaciones sociales com objeto de mejorar
la racionalidad y la justicia de sus précticas sociales o educativas, asi como su comprension de

essas practicas y de la situaciones em que éstas tienen lugar” (Kemmis; Mctaggart, 1988, p. 9).

Na interlocucdo entre teoria e pratica, organizamos nossos atos de docéncia
contemplando os ciclos espiralados ascendentes (Figura 1): (re)planejamento, acdo, observacado

e reflexdo.

Figura 1 - Ciclos da pesquisa-acao

—

1. (Re)planejamento

2.A¢do 3. Observagdo

4, Reflexdo

-/

Fonte: Jacques, 2017, p. 107.

Nesse contexto, apresentamos 0s movimentos tedrico-praticos docentes em cada ciclo

da pesquisa-acdo desenvolvida (Quadro 1).

Quadro 1 - Movimentos tedrico-praticos em cada ciclo

1) (re)planejamento - iniciou na organizagdo de cada componente curricular, nas escolhas de recursos e
atividades coerentes com 0 movimento REA. Ao evidenciarmos situagdes-limite, como auséncia de materiais
didaticos abertos sobre os temas das unidades ou entendimentos distorcidos sobre a cultura de uso de materiais
com licencas fechadas, replanejamos nossas praticas.
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2) agdo - centrou-se na pesquisa e na definigdo dos materiais, na operacionalizagdo dos recursos e das atividades
de estudo no Moodle, definindo ferramentas como: arquivos, paginas, links da web, tarefas, foruns, wikis,
glossarios e laboratério de avaliacdo. Contemplou interacdo com os estudantes, tanto nos movimentos
dialégicos informativos via mensagens quanto reflexivos nas devolutivas das atividades de estudo.

3) observacdo - perpassou todos os movimentos de planejamento e acdo. Os registros das observacGes
manifestaram-se em diferentes espacos-tempo: anotacdes em arquivos digitais, partilhas de audios entre as
professoras e delas com seus tutores sobre ddvidas, questionamentos dos estudantes e situacGes-limite
vivenciadas nas disciplinas, registros em foruns de duvidas e foruns de discussédo do Moodle.

4) reflexdo — perpassou todos os demais ciclos. No planejamento, a andlise reflexiva sobre os recursos e as
atividades foram essenciais para decisGes coerentes com o movimento REA e com a perspectiva dialogica que
focalizamos no decorrer das disciplinas. Na acdo, refletimos sobre as situagdes-limite diagnosticadas e
buscamos, em colaboragdo com estudantes e tutores, solugdes vidveis possiveis. A observagdo esteve presente
no planejamento e na agdo, por meio dela, refletimos sobre limites, desafios e avancos. Nesse movimento
reflexivo, produzimos sentidos as praticas docentes e analisamos criticamente nosso trabalho na integralizacéo
de REA na formacé&o de professores.

Fonte: Das autoras.

Diante do exposto, argumentamos que, ao integralizar os REA se fortalecem a formacéo
humanistica e a experiéncia ético-estética, permeando os diversos contetdos curriculares
direcionados pelas politicas publicas com os principios da democratizacdo, do apreco a
liberdade, do respeito a diferenca, do direito universal ao conhecimento, a cultura e a educacéo.
Na contemporaneidade, cada vez mais desafiadora devido as forcas interpeladas pela presenca
das tecnologias e das interacfes midiaticas, a docéncia ndao pode se furtar a compreensdo do
arcabouco sociotécnico e suas provocagdes humanitarias. Por isso, como argumenta Alarcdo
(2001, p. 15), “a mudanca de que a escola precisa € uma mudanca paradigmatica”, o que
significa “quebrar as gaiolas para que os aprendizes aprendam a arte do voo. Mas, para que isso
aconteca, € preciso que as escolas que preparam educadores sejam a propria experiéncia do
voo” (Alves, 2018b, p. 4). Nos contextos da pesquisa-acdo em analise, isso se tornou possivel
por meio da criacdo de ementas e programas de contetdos direcionados, como € o caso da
disciplina: Autoria e coautoria de Recursos Educacionais Abertos (REA) nas praticas

educativas.

Ademais, os estudos curriculares em disciplinas, como demonstra o plano de ensino da
disciplina: Tecnologias da Informacdo e Comunicacdo aplicadas a Educagdo, ao estarem
orientados para a visdo critica das tecnologias na escola, sdo campo fértil para a producéo e

(re)invencédo da docéncia mediada pela préatica das cinco liberdades (5R) dos REA.

Além disso, nas disciplinas em que os REA néo
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Iguram como Toco tematico curricular especifico, 0S seus fundamentos, as politicas e 0S
principios estdo diretamente conectados com a compreenséo critica da educacgdo digital, da
comunicacgio e da interacdo em rede, dos contetdos e das plataformas digitais. E o caso da
disciplina: Introducdo a Educacdo a Distancia e suas Tecnologias. Ou seja, 0s REA,
perpassando por concepcdes abertas da producdo de conhecimento essenciais aos professores,
incluem os saberes em torno de direitos autorais, ética, Internet, sites, portais, repositorios,
inclusédo digital, sistemas de pesquisa, licencas abertas, seguranca de dados, plataformizacéo,

BigTechs, entre outros.

Nos demais componentes curriculares, os saberes e os fazeres da producdo e da
(re)invencdo da docéncia mediadas por REA s&o transversalizados como materiais
complementares, orientacGes, sugestdes, tutoriais, indicacdo de repositdrios, enunciados em
atividades de estudo e critérios de avaliacdo. E como no exemplar de atividade de estudo da
disciplina: Politicas Publicas e Gestdo Educacional, do curso de Especializacdo em Gestao
Educacional, em que, nas etapas, descreve-se e indica-se a integralizacdo dos principios dos
REA como o respeito a autoria, a indicacdo das fontes e referéncias, a indicacdo de repositérios

para pesquisas de recursos abertos, a insercdo de selo Creative Commons.

Portanto, a partir desses exemplares, é notério que a producdo e a (re)invencdo da
docéncia constituem-se nas relacdes dialdgicas entre conhecimentos ja existentes e o
desconhecido que atravessa os campos da docéncia. Destarte, a construcdo paulatina da FTP
em torno desses principios situam a formacao e a pratica docente como lugares de investigacéo,
(re)criacdo, autonomia, criticidade e emancipacdo. “A arte de pensar ¢ a ponte para o
desconhecido. Assim, tdo importante quanto a aprendizagem do uso das ferramentas existentes
— coisa que se pode aprender mecanicamente — ¢ a arte de construir ferramentas novas” (Alves,
2018a, p. 26). Em outras palavras, saberes e fazeres pedagdgicos de producédo e adaptacédo de
conteddos curriculares, parametrizados por politicas publicas, perpassam tempos e espa¢os da

docéncia, sdo constancias da profissdo professor, ou seja, conhecimentos e agdes pressupostas.

No plano do desconhecido, esta o despertar da consciéncia critica sobre as arenas de
disputas nas quais a docéncia se insere: disputa entre entendimentos sobre os proprios saberes
docentes considerados basilares a profissdo; disputas curriculares que estabelecem o lugar de
cada area do conhecimento nos processos formativos; for¢as que operam politicas avaliativas e
definem, quantitativamente e sob testagens padronizadas, a qualidade da educacao; embates de

grupos tanto na micro quanto na macropolitica que regulam a préatica docente e emanam
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AISCUrsOs de responsanliizacao € culpabllizacao docente pelo SUCESSO OU Tracasso da eaucacao.

Tais embates repercutem em engessamento da profissao, situando-a no escopo da mera
reproducédo de situacdes de ensino ou cria¢do sustentadas na implementacdo das prescrigdes
previstas nos documentos curriculares de base, nos livros didaticos, nas cartilhas distribuidas
em massa, na aquisicdo desenfreada de plataformas, softwares e hardware proprietarios. A
consciéncia critica, nesse contexto, consiste na compreensao do papel e do lugar que a docéncia
ocupa na formacdo humanistica e emancipatoria, que opera na mudanga dos sujeitos para
posterior transformacéo do mundo. 1sso requer entender o sistema social no qual a escola esta
inserida e os seus reflexos na préatica docente, no desempenho dos estudantes e nas acdes de
gestdo. Para além, pressupde avaliar a infraestrutura tecnologica das ambiéncias escolares para
recontextualizar os prescritos, materializando-os de acordo com as reais necessidades dos atores

sociais que as constituem.

Esse movimento de recontextualizacdo do prescrito potencializa teias criativas de
organizacao curricular e adaptacao dos conteidos a serem ensinados, nos contextos das préticas.
Tais atos sdo possiveis a medida que se focaliza a autoria de REA como basilar da pratica
docente, por isso, essencial na formacéo de professores. Ao integralizar os REA nos processos
formativos, criam-se ambiéncias que se diferenciam em pressupostos, curriculos, metodologias,
tecnologias e avaliacdo voltados a solucdo de problemas, acdo-reflexdo-acdo que mobilizam a
estreita dindmica teoria-pratica. Como defendem Ndvoa, Da Silva e Pilati (2022, p. 201-2):

a transformacdo da escola passa, fundamentalmente, pela criacdo de novos ambientes
educativos [...] Nao vale a pena esperarmos por grandes reformas educativas ou do
curriculo. Vale a pena, sim, criarmos as condigdes para que as escolas e os professores
possam desenvolver os seus projetos e as suas dindmicas com autonomia, liberdade e
sentido de futuro. [...] O melhor que podemos fazer ¢ dar autonomia e liberdade as
escolas e aos professores para construirem projetos educativos distintos e diversos.

Nesse contexto, a construcao da FTP para a integralizacdo de REA, visando fomentar a
producdo e a (re)invencdo da formacdo e da pratica docente, esta na légica da transformagéo da
educacdo, da criacdo de novas ambiéncias com condi¢des para que os professores possam
desenvolver a (co)autoria, a colaboracdo em rede, a participacdo cidada. Ou seja, rompe com
as atividades instrumentalizadoras e de treinamento tecnicista que mantém incessantemente a
I6gica ingénua centrada em ferramentas mercadoldgicas para usuarios/executores que ndo
compreendem 0s processos e 0s funcionamentos dos softwares, do hardware, das plataformas
etc. O principio central para transformacdo da educacdo muda os saberes e os fazeres
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direcionando para as cinco liberdades dos R

Portanto, o planejamento e a acdo docentes ndo se centram na mera exposi¢ao de
conteddos, mas em acao discursiva dialdgica entre professores e estudantes, cuja producao de
conhecimentos se constituem das diferentes vozes sociais em debate, ou seja, em processos de
autoria orais, escritos e multimodais. A autoria docente requer criacdo etico-estética de
situacBes de ensino-aprendizagem dos conteudos curriculares. O potencial dos REA na

formacéo de professores €, justamente, despertar o entendimento de que,

na Internet, encontramos recursos educacionais em diversos formatos,
disponibilizados com licencas abertas (REA) e de forma fechada, demandando dos
professores conhecimentos para encontrar, diferenciar e saber de que forma utilizar
cada recurso” (Mazzardo; Nobre, 2020, p. 165).

Diante disso, para além dos saberes sobre o uso de ferramentas tecnoldgicas, cabe, ao
repertério de conhecimentos docentes, saberes que transcendem a instrumentalizacdo e o
tecnicismo. Pressupde a compreensdo da “logica da criagdo dos commons” (Veloso; Bonilla;
Pretto, 2016, p. 45), isto é, do bem comum a todos, do direito ao acesso ao conhecimento,

independentemente da condicdo de cada sujeito no mundo.

Para que se materialize o prescrito do direito a educacgdo, ha que se superar as inimeras
barreiras da desigualdade, o que supde investimentos em acesso a Educacdo Basica e Superior,
mas, sobretudo, permanéncia dos estudantes nesses contextos formativos e conclusdo dos
estudos com sucesso. Como argumenta Apple (2006), o conhecimento é distribuido de modo
desigual entre as classes sociais e econdmicas. Alguns tém acesso apenas ao conhecimento
restrito a eles, de acordo com sua posicao social, econdmica e cultural, enquanto outros grupos
acessam repertorios sofisticados, infraestruturas de exceléncia e condicdes de estudo

economicamente favoraveis.

Em concordancia com Belletat, Pimenta e Lima (2021, p. 5), defende-se a urgéncia de
“uma formacao inicial do professor como um intelectual critico-reflexivo como possibilidade
de transgressdao”. Ou seja, processos formativos que fomentem uma profissionalizagdo
combativa, “emancipada e autoral de docentes para a Educagdo Basica” (Belletat; Pimenta;
Lima, 2021, p. 5), cujas praticas rompam com as barreiras da desigualdade, potencializando

justica social.

Nessa esteira formativa, em todos os componentes curriculares desta pesquisa-acéo
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educacional, foram realizados o planejamento e o desenvolvimento
estudo, no Ambiente Virtual de Ensino-Aprendizagem (AVEA), Moodle institucional,

contemplando (Quadro 2):

Quadro 2 - Saberes e fazeres desenvolvidos nos componentes curriculares da pesquisa-acao
educacional

1) saberes sobre o universo dos REA e suas potencialidades para a democratizacéo curricular
na Educacdo Basica;

2) andlise das atuais politicas publicas no que tange aos discursos prescritos sobre integralizacéo
de REA na formacdo de professores e no curriculo da Educacdo Basica;

3) debate sobre a autoria docente como ato inerente a profissao e base para a construcao critica,
intelectual, autbnoma e emancipatéria da docéncia;

4) contextos criativos de materiais didaticos nos preceitos da autoria aberta;

5) superagdo das préaticas culturais, sedimentadas nas ambiéncias escolares, de apropriacéo e
compartilhamento de materiais com licencas fechadas;

6) conhecimentos sobre direitos autorais, uso de obras de terceiros e licenciamento aberto;

7) pratica de pesquisa de REA em repositorios online;

8) saberes sobre os tipos de licencas abertas e suas acdes permissivas;

9) conhecimentos sobre onde e como compartilhar REA, analisando as licencas e os termos de
uso dos repositorios;

10) selecéo de REA de acordo com a area de atuagdo na docéncia, analisando o rigor e a
qualidade cientifica do contelido do REA selecionado;

11) avaliacdo dos limites e das possibilidades do REA selecionado para promover ensino-
aprendizagem no componente curricular ao qual o recurso esta vinculado;

12) anédlise se 0 REA selecionado foi produzido em atos éticos (apresenta rigorosidade cientifica
em relacdo ao contelido? atende aos principios de abertura dos REA?) e estéticos (apresenta o publico-
alvo? descreve com clareza sua finalidade e as a¢Bes pedagdgicas que podem ser desenvolvidas ao
integra-los nos planejamentos didaticos?);

13) produgdo de REA atendendo aos principios ético-estéticos do movimento ciclico de
abertura:

- escolha da tematica do REA, com base nos contetidos curriculares da Educacdo Bésica, na
area de atuacdo do professor; - definicdo do género textual (oral, escrito, multimodal) e das tecnologias
necessarias a producdo do REA; - consideracéao das especificidades de um recurso educacional, ou seja,
com repertério linguistico, organizagdo e tempo didatico propicios ao ensino-aprendizagem; -
apresentacdo da descricdo detalhada sobre o recurso, com informac6es sobre licenga de uso, publico-
alvo, ano e etapa da Educacdo Basica a qual se destina e interlocucfes possiveis com outras areas de
conhecimento; - caracteristica de abertura, principalmente, no que tange a liberdade para adaptagéo; -
composicdo do REA com materiais cujas licengas sejam coerentes com a licenga adotada no produto
final. Isto €, para ser REA, todos os elementos (videos, imagens, audios, textos, dentre os diferentes
géneros textuais) que o constituem, em forma e contelido, precisam atender aos principios de abertura.

14) desenvolvimento da FTP a partir de selecdo, integralizagdo, coautoria e compartilhamento
de REA.

Fonte: Das autoras.

Nessa organizacdo ciclica espiralada, a pesquisa-acdo perpassou observacéo,
(re)planejamento, acdo e reflexdo das/sobre nossas proprias praticas como professoras
formadoras de outros professores. Assumiu-se 0 compromisso de repensar e reinventar a
formacgéo a partir do proprio trabalho em cada componente curricular, haja vista que “se os

professores estdo ocupando posicéo central nas reformas educacionais (a0 menos em termos de
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AISCUrsos OoftiIclals), 0S Tormadores ae proressores seriam, por decorrencia, oS plares

reformas educacionais” (Mizukami, 2005, p. 6).

Ao longo de 2022 e 2023, para além da integralizacdo de REA no ensino dos contetdos
inerentes aos programas das disciplinas, os estudantes foram inseridos no universo da pesquisa
sobre REA, identificacdo, analise, autoria e compartilhamento em repositorios. Foram criadas
situacOes de ensino-aprendizagem que propiciassem superar as principais dificuldades dos
professores (ja& formados ou em formacdo): compreender as diferencas entre 0S recursos
disponiveis on-line e os REA, como argumentam Mazzardo e Nobre (2020). “A falta de
conhecimento sobre direitos autorais e sobre licencas abertas provoca o engano de considerar
0 que esta disponivel online como tendo permissdo para copiar, redistribuir e produzir obra
derivada” (Mazzardo; Nobre, 2020, p. 177)

As atividades de estudo, nos diferentes componentes curriculares, envolveram pesquisa,
identificacéo, selegdo, avaliagdo e autoria de REA, fortalecendo o aprimoramento da FTP. Isso,
porque, “quando agimos sobre um recurso educacional, construimos e adquirimos FTP na sua
integracdo em diversas situagdes de ensino-aprendizagem” (Schneider et al., 2020, p. 93). Isso
pressupde um conjunto de saberes e fazeres da/na docéncia: a) conhecimento cientifico-
tecnoldgico; b) compreensdo dos fundamentos da educacdo; ¢) conhecimento sobre o curriculo
da Educacdo Bésica em suas diferentes etapas; d) estudo e andlise critica das politicas
curriculares — seus contextos de influéncia, producdo e prética; e) entendimento sobre
movimentos democraticos da gestao da escola e da sala de aula; f) compreensao dos contextos
sociais, econémico, culturais que perpassam a comunidade escolar e refletem dentro dos muros
da escola; g) compreensdo do espaco-tempo de teorias e préaticas curriculares para formacao
humanistica e emancipatdria dos sujeitos; h) compreensdo da Educacdo como lugar de resgate

e construcao social.

Isso posto, 0s conhecimentos necessarios a docéncia - como lugar de criacdo ético-
estética — ndo sdo estaticos, tampouco colocados ou transferidos. Mas, sim, produzidos na
dialética teoria e préatica, na interlocucdo das diferentes vozes que constituem as teias
discursivas da docéncia, na recontextualizacdo e na reinvencédo das préaticas pedagogicas. Como
afirma Tardif (2000, p. 7) “tanto em suas bases tedricas quanto em suas consequéncias praticas,
0s conhecimentos profissionais sdo evolutivos e progressivos e necessitam, por conseguinte,

2

uma formagdo continua e continuada.” Requerem, portanto, constante movimento de

atualizagdo, dado que “os conhecimentos profissionais partilham com os conhecimentos
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clientiticos e tecnicos a propriedade de serem revisavels, Criticavels € passivels

aperfeicoamento” (Tardif, 2000, p. 7)

Dessa forma, as ambiéncias formativas, foco desta analise, potencializaram saberes e
fazeres sobre 0 movimento ciclico e democréatico dos REA, fomentando a FTP como exercicio
critico-reflexivo necessario aos contextos do mundo aberto e da experiéncia ético-estética como
formacdo humanistica. Diante disso, argumenta-se que a integralizacdo de REA € caminho para
que a formacéo e a pratica docente se afirmem como lugares de producdo, autonomia, autoria
e (re)invencdo, demarcando a criticidade e os preceitos democraticos diante dos impulsos

neoliberais das politicas publicas, que exaltam competitividade e empreendedorismo.
4. SABERES E FAZERES DOCENTES: CONSIDERACOES FINAIS

As teias discursivas, tecidas ao longo deste objeto estético, entrelagaram concepcdes de
producdo e (re)invencgdo da formac&o e da préatica docente mediadas por Recursos Educacionais
Abertos (REA). O investimento na Fluéncia Tecnoldgico-Pedagogica (FTP) em torno dos
conhecimentos nucleares da educacao aberta e dos REA produz e reinventa a formacéo e a
pratica docente na medida em que potencializa: a) a (co)autoria; b) a pesquisa; c) a curadoria
de materiais didaticos; d) o compartilhamento de boas praticas; €) as redes colaborativas; f) a
interdisciplinaridade; g) a inclusdo; h) o exercicio da transposicdo didatica ao planejar,
selecionar, propor e avaliar contetidos e atividades de estudo. A cultura de uso indiscriminado
e reproducdo de materiais didaticos, com direitos proprietarios fechados e disseminados pelas
editoras comerciais nas escolas, pode ser problematizada criando-se espagos-tempos de uma

docéncia investigativa, criativa, inovadora e critico-emancipatoria.

Assim, a argumentacao centrou-se no aprimoramento da FTP em torno das cinco
liberdades (5R) dos REA para impulsionar e potencializar paulatinamente a transcendéncia das
concepcdes/consciéncia ingénua para consciéncia critico-emancipatoria em torno dos
conhecimentos, tanto pedagdgicos quanto tecnologicos. Nos exemplares de conteddos
curriculares, materiais e atividades de estudo das disciplinas e cursos destacados foram
explicitadas inumeras possibilidades formativas desde o Ensino Superior que demarcam
territorios promissores nas praticas docentes na Educacdo Basica. Professores, ao

desenvolverem a FTP em torno das cinco liberdades dos REA por meio da pesquisa e da
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curadaoria ae coplas licencCladas para reuso, revisao, remixagem e recompartiinamento,

produzem e reinventam a propria formacao e a propria pratica como agéo-reflexdo-acéo ciclica.

Dentre os reconheciveis e incontaveis saberes e fazeres da formacdo e da pratica
docente, elucidou-se que é premente estudar, vivenciar, compreender e produzir conhecimento
educacional em sociedades cada vez mais permeadas pelas tecnologias, problematizando o
mote mercantilista e tecnicista imposto, inclusive, pelas politicas pablicas. Em constancia as
concepcdes critico-emancipatorias e de formagdo humanistica, as instituicdes educativas nao
podem se furtar ao debate verdadeiro em torno da producdo da humanidade mediada pelas
criacOes cientifico-tecnoldgicas. Nessa medida, desenvolver a FTP a respeito dos fundamentos,
principios e preceitos da democratizacdo do acesso ao conhecimento, da participacao cidada e
das experiéncias etico-estéticas dos REA emerge como o amalgama da praxis critico-

emancipatdria para o reconhecimento social da educacéo.

Por isso, produzir e reinventar a docéncia pressupde FTP como conhecimentos a
respeito da integralizacdo das tecnologias em rede, incluindo-se os desafios e as potencialidades
dos REA. Significa dizer que professores precisam desenvolver a FTP para analisar, avaliar e
compreender as tecnologias, seus desdobramentos, impactos e suas derivagdes com criticidade.
Ao desafiar estudantes universitarios — professores em formagdo — a compreenderem
teoricamente e praticarem as cinco liberdades dos REA, fomenta-se o exercicio critico-reflexivo
necessario aos contextos do mundo aberto, da experiéncia ético-estética como formacéo

humanistica.

Nesse escopo, a integralizacdo de REA na formacdo de professores € ato responsivo ao
compromisso ético-estético de universalizacdo do acesso ao conhecimento. 1sso, porque, nos
mesmos preceitos da Educagdo Aberta, os REA caminham nas trilhas da cultura participativa
em rede, da promocdo da autoria docente, da (re)distribuicdo de recursos, da recontexutalizacédo
de préticas pedagogicas partilhadas entre pares. E urgente, portanto, que se focalize a
(re)organizacdo curricular dos processos de formacdo de professores, fomentando a
integralizacdo de REA no desenvolvimento de contetdos e sua autoria como principio da
docéncia na Educacdo Basica. Para tanto, os conceitos fundamentais dos REA, suas liberdades
e 0 desenvolvimento da FTP sdo alicerces tedrico-praticos essenciais no repertorio de saberes

e fazeres da docéncia, a fim de que se caminhe para a profissionalizacdo docente critico-

emancipatoria.
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