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Resumo: Este estudo analisa percepgoes, usos e desafios do ensino mediado por IA na Educacao
Profissional e Tecnoldgica a partir da andlise de contetido as respostas a um questionario por parte de
308 docentes de um servigo social autbnomo no RS. A analise revelou potencial para personalizagao
pedagbgica e inovagdo, embora persistam limitagdes éticas, técnicas e formativas, destacando a
necessidade de formacao critica para um uso critico e emancipador.
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da Informagao e Comunicacgao.

CRITICAL REFLECTIONS ON PRACTICES AND POTENTIAL OF
ARTIFICIAL INTELLIGENCE IN PROFESSIONAL AND
TECHNOLOGICAL EDUCATION

Abstract: This study analyzes perceptions, uses and challenges of Al-mediated teaching in

Professional and Technological Education based on content analysis of responses to a questionnaire
by 308 teachers from an autonomous social service. The analysis revealed potential for pedagogical
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personalization and innovation, although ethical, technical and formative limitations persist,
highlighting the need for critical training for critical and emancipatory use.

Keywords: Professional and Technological Education; Artificial Intelligence; Digital Information
and Communication Technologies.

REFLEXIONES CRIiTICAS SOBRE LAS PRACTICAS Y EL POTENCIAL DE
LA INTELIGENCIA ARTIFICIAL EN LA EDUCACION PROFESIONAL Y
TECNOLOGICA

Resumen: Este estudio analiza las percepciones, los usos y los desafios de la ensefianza mediada por
IA en la Educacion Profesional y Tecnoldgica, basandose en el andlisis de contenido de las respuestas
a un cuestionario de 308 docentes de un servicio social autdbnomo. El analisis reveld potencial para la
personalizacion e innovacion pedagogica, si bien persisten limitaciones éticas, técnicas y formativas,
lo que pone de relieve la necesidad de una formacion critica para un uso critico y emancipador.
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1 INTRODUCAO

A Inteligéncia Artificial (IA) é compreendida como um conjunto de tecnologias voltadas ao
desenvolvimento de sistemas capazes de desempenhar fun¢des antes restritas a cogni¢ado humana,
como modelos de linguagem, reconhecimento de padrdes visuais, tomada de decisdes, raciocinio
logico e resolugdo de problemas. Sua evolugdo em todos os campos — e, em particular, na educagao
formal ou informal — tem ocorrido de maneira gradual, com pesquisas diretamente ligadas ao avango
dos estudos matematicos e da tecnologia computacional desde 1950. No campo educacional, tem sido
progressivamente incorporada, contribuindo para a personaliza¢do e modulacdo do ensino, nivelacao
de pré-requisitos, diversificagao de abordagens, materiais, métodos e recursos e oferta de instrumentos
e indicadores avaliativos mais precisos e eficazes (Gomes, 2010; Ferreira et al., 2024).

A TA viabiliza e catalisa — com relativa diretividade, aceleracdo e acessibilidade — trajetdrias
personalizadas de aprendizagem, adaptando-se ao ritmo, estilo e interesses de cada estudante, além
de sugerir conteudos relevantes com base em seu historico e niveis de habilidades e competéncias.
Com ela, torna-se possiveis abordagens instrucionais dirigidas e potencialmente mais eficazes,
capazes de identificar lacunas no conhecimento e promover melhorias nos materiais didaticos
(Marihama; Massa; Moran, 2024). Tais ocorréncias, entretanto, sao flagrantemente amplificadas e
qualificadas no contexto da cibercultura, em que o ciberespaco € o ambiente de conexao entre saberes,
préaticas e sujeitos, que favorece o desenvolvimento de inteligéncias coletivas, em que hiperconexdes
e interacdes mediadas por Tecnologias Digitais da Informagao e Comunicagdo (TDIC) subsidiam a
construgdo colaborativa do conhecimento e antecipam muitas das dindmicas intensificadas com a
presenga da IA na educacio.

Apesar das inquestionaveis virtudes e das evidentes qualidades, a IA tem acesso e progresso
que ocorrem de maneira desigual entre nagdes, grupos econdmicos € segmentos sociais. Inserida nas
dinamicas do capitalismo contemporaneo, em que a logica neoliberal acelera processos produtivos,
amplifica e agudiza as diferengas, priorizando a expansao do consumo, frequentemente as custas da
exploracao e expropriacao dos trabalhadores.

As determinagdes e as contradigdes do modelo de desenvolvimento, distribuicao e acesso a
tecnologia reproduzem aquelas tipicamente enredadas no modelo societal vigente. A critica, portanto,
requer a contraposicao de todos os (inter)agentes, perpassando suas ldgicas internas e seus aspectos

consequenciais. E nela que podemos recortar — para uma detida e pertinente analise — uma amostra de

enorme relevancia no contexto dos segmentos educacionais brasileiros: a Educagdo Profissional e
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Tecnoldgica (EPT). Trata-se de um nicho que envolve niimero significativo de brasileiros, mormente
filhos de trabalhadores em condi¢des socioecondmicas adversas, ademais de conexdao com
movimentos sociais na interface entre educagao, tecnologia e trabalho (Cordao; Moraes, 2017).

Um aporte para fundamentar essa oposi¢ao ¢ aquele que se pode encontrar nas nogdes de
modernidade liquida elaboradas por Zygmunt Bauman (2001; 2011). Nela, pressupde-se o
derretimento das relagdes humanas que, marcadas pelo efémero, passam a admitir como
racionalidade, isto ¢, como condi¢ao de existéncia e de eficiéncia, a substitui¢ao de conhecimentos e
profissionais de maneira continuada e baseada em critérios meramente economicos. Além disso,
assentam-se na migracao da logica do trabalho como principio ético para a estética do consumo ¢ se
refletem-se na obsolescéncia programada dos saberes e na instabilidade das competéncias exigidas
pelo mercado. Por fim, a individualizagdo das sociedades e a promog¢ao da competi¢ao e do exterminio
do outro dificultam a formacdo de comunidades de aprendizagem solidarias e colaborativas,
acentuando desigualdades e desumanizando relagdes (Mill; Ferreira; Ferreira, 2018).

Considerando, assim, a liquidez que se estabelece diante do uso e do desenvolvimento de A
em processos educacionais baseados em TDIC, este estudo se dedica a analisar como se engendram e
quais sdo os principais desafios e possibilidades qualificadas por seu uso na EPT. A problematica se
justifica pela importancia de investigar criticamente a presen¢ca da IA no campo da educacdo
profissionalizante, especialmente frente as competéncias exigidas por um mundo do trabalho cada vez
mais dindmico e mediado por tecnologias digitais. E fundamental compreender as transformagdes por
ela impostas e seus impactos sobre os sujeitos envolvidos, abrindo espagos de reflexdo e de
intervengao transformativa. Assim, este estudo busca analisar percepgdes, usos e desafios da docéncia
mediada por IA na EPT, considerando aspectos historicos em uma perspectiva critico-emancipatoria.

Para isso, tem-se por objetivos: a) identificar como docentes da EPT concebem, percebem e
utilizam a IA no auxilio a aprendizagem; b) compreender as potencialidades e os desafios curriculares
enfrentados por sistemas educacionais, professores e estudantes; e c) analisar criticamente as
intersegOes entre o uso da IA e as dinamicas socioecondmicas que estruturam o ensino técnico e
profissionalizante. Metodologicamente, a pesquisa envolve a andlise das percepgdes de docentes de
um dos servigos sociais autonomos (Sistema S) atuantes no Rio Grande do Sul.

Por meio de um questiondrio, investigou-se como esses professores utilizam a [A em suas
praticas pedagogicas, abordando desafios, formagdes e percepg¢des acerca de sua eficacia na

aprendizagem dos estudantes. Como resultados, a partir de uma abordagem que reconhega as tensoes

e contradigdes desse fendmeno, espera-se oferecer subsidios para a formagdo docente e para o
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desenvolvimento curricular nas instituigdes vinculadas a EPT tendo por referéncia uma visdo
contextualizada e critica, capaz de tensionar os limites das praticas ambientadas em racionalidades
técnicas e de contribuir para a constru¢ao de alternativas crescentemente coletivas e emancipatorias
no campo educacional, tecnoldgico e de formagdo para o trabalho.

Este texto estd organizado em quatro principais se¢des. A primeira aborda o marco tedrico e
as concepcdes acerca do papel da educagdo e da tecnologia na formacao docente. A segunda apresenta
os métodos utilizados na pesquisa, incluindo os procedimentos e instrumentos aplicados. A terceira
discute os resultados obtidos, analisando as percep¢des dos docentes acerca da integracdo da
inteligéncia artificial na educagao profissional e tecnoldgica, bem como os desafios e potencialidades
identificados. Por fim, a quarta se¢do traz consideragdes gerais, destacando implicagdes dos achados,

limitacdes e sugestdes para futuros estudos.

2 MARCOS TEORICOS E HISTORICOS

No Brasil, EPT se estrutura com base em principios que vao além da formacgao técnica. Suas
instituigdes tém como preparar os individuos para a vida produtiva, por meio do desenvolvimento de
competéncias profissionais essenciais ao exercicio de ocupagdes diversas. Embora historicamente
tenha sido associada a func¢des operacionais e destinada as camadas menos favorecidas da populagao,
seu foco tem se ampliado: contemporaneamente, ela busca formar individuos capazes de atuar com
inovagdo, criatividade, autonomia e em equipe, alinhando-se as presentes exigéncias sociais e
produtivas (Cordao; Moraes, 2017).

Mais do que transmitir saberes técnicos, a EPT tem compromisso com a democratizagdo do
conhecimento — o que crescentemente se associa a adocao de TDIC — e, particularmente, de IA — nos
processos de ensino-aprendizagem (Vicari et al., 2022). A aprendizagem na EPT deve ser significativa
e contextualizada, incorporando o uso das TDIC de maneira a desenvolver habilidades de resolugdo
de problemas e gestao de projetos. Os autores argumentam que, em oposi¢ao ao modelo tradicional
de ensino, que se centra em exposicoes tedricas e na memorizacao, essa modalidade educacional deve
promover aprendizagens mais dindmicas e integradas a realidade dos estudantes. Essa integracdo
contribui para a criagdo de um ambiente de aprendizagem mais atrativo e, complementarmente, o
acompanhamento detalhado do desempenho dos estudantes, possibilitado por uma personalizagdo que
permite aos docentes identificar, com maior precisdo, as dificuldades dos sujeitos, facilitando

intervencgoes mais eficazes (Barbosa; Moura, 2013).
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Silva (2023) amplia essa visdo ao afirmar que a EPT, inspirada no conceito de
omnilateralidade, deve considerar o ser humano em sua totalidade. E por meio da agdo do individuo
sobre a natureza, visando transforma-la conforme suas necessidades e valores, que ele proprio se
transforma. Essa perspectiva reforca a necessidade de uma EPT que una trabalho e educagdao como
dimensodes interdependentes do desenvolvimento humano; em outros termos, uma formacao integral,
além da mera aquisicdo de conhecimentos técnicos e operacionais, que vem sofrendo pressdes e

alteracdes ao longo do tempo.

2.1 Breve historico da Educacio Profissional e Tecnoldégica (EPT)

A educagdo como preparagdo para a vida social e econdmica pressupde aprender a participar
produtivamente no trabalho (Dewey, 2007, p. 61). Essa concepcao ¢ ainda mais significativa na EPT,
cuja natureza ¢ preparagdo para o mundo do trabalho como principio educativo central — ndo apenas
uma atividade econdmica, mas um direito fundamental do cidaddo. Entretanto, esse compromisso nem
sempre foi central em sua histéria — que, a propdsito, € marcada por diferentes orientagdes e diversos
interesses (Cordao; Moraes, 2017).

A EPT no Brasil tem uma historia profundamente marcada por diferentes fases, refletindo as
necessidades sociais e as diretrizes das politicas publicas. Desde o periodo colonial, quando surgiu
objetivando preparar as camadas mais pobres para atuar na produgdo acucareira, até¢ as reformas
recentes, altamente baseadas em tecnologias e competéncias marcadamente empreendedoras, ela
desempenhou um papel essencial na formag¢ao educacional do pais.

A sistematiza¢ao mais proxima aos modelos organizacionais da educagao atual pode ser datada
em 1809, com a criagdo do Colégio das Fabricas, uma iniciativa publica voltada a formacgdo de
aprendizes (Cordao; Moraes, 2017). Anos depois, durante o governo de Nilo Peganha, foram
instituidas as Escolas de Aprendizes de Artifices, um importante avango ao proporcionar ensino
profissional basico gratuito. E, ademais, importante observar que, naquele periodo, o seu carater era
assistencialista, voltado a promogao da subsisténcia de determinados grupos sociais.

A partir de 1927, com a obrigatoriedade do ensino profissional nas instituicdes educacionais
e, em 1930, com a criacdo da Inspetoria do Ensino Profissional Técnico, a EPT migra de uma
perspectiva assistencialista para um modelo voltado ao desenvolvimento nacional, mormente alinhado
as demandas industriais do pais, de sorte que o mercado passa a ser o grande demandante e, em certa

medida, o orientador da EPT (Cordao; Moraes, 2017).
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Com Reforma Capanema (1942-1946), foram implantadas as Leis Organicas do Ensino
Brasileiro, que estabeleceram os Servigos Nacionais de Aprendizagem Comercial e Industrial (Senac
e Senai), reorganizaram os ensinos industrial, comercial e secundario, e fortaleceram a educacao
agricola (Fonseca, 1986). Essas mudangas atenderam nao s6 as necessidades do mercado, mas
valorizaram a formag¢do humana e técnica dos trabalhadores.

Durante a ditadura militar, a Lei n® 5.692/1971 (Brasil, 1971) passou a regulamentar o ensino
de (a época) primeiro e segundo graus, tornando obrigatoria a integracao do entdo denominado ensino
profissional ao segundo grau. Essa medida, segundo Cordao e Moraes (2017, p. 46), representou “[...]
um dos mais retumbantes equivocos dos governos militares no campo educacional”, obrigatoriedade
imposta de maneira descontextualizada, sem estrutura fisica, tecnoldgica, pedagogica ou humana
adequada nas escolas. A medida priorizou uma visao tecnicista voltada a formagao aligeirada de mao
de obra barata e aprofundou a dualidade educacional entre ensino técnico e ensino propedéutico, isto
¢, preparatério para ingresso no ensino superior, refor¢ando desigualdades sociais.

Nos anos 1990, o Brasil vivenciou intensas transformag¢des sociais ¢ econdmicas marcadas
pela globalizacdo, pela acumulagdo de capital financeiro e pelo alinhamento a economia politica
mundial (Coelho, 2013). Esse contexto impulsionou mudangas profundas na educacao, especialmente
com a redemocratizagdo e a promulgacdo da vigente Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional
(LDB), que, em seu artigo 3°, enfatiza a relagdo entre educacdo, trabalho e praticas sociais,
reconhecendo essa conexdo como parte fundamental da acdo educativa (Brasil, 1996).

Marcadamente nas ultimas décadas, o neoliberalismo moldou a educagdo profissional com
foco na formag¢do de mao de obra flexivel e ajustada as exigéncias de um mercado cada vez mais
globalizado. Esse modelo, embora tenha ampliado o acesso a EPT, limitou seu potencial
transformador, refor¢ando a marginalizacdo social ao reproduzir desigualdades, ja que as politicas
educacionais neoliberais tendem a priorizar a empregabilidade imediata em detrimento da formagao
critica e da constru¢do de uma sociedade mais justa e igualitaria (Saviani, 2012). Assim, passa a ser
vista como solucao para a escassez de pessoal qualificado, ignorando as desigualdades e as condigdes
precarias de trabalho perpetuando a exclusdo social.

Passou, ademais, a ser um ativo politico que, de alguma sorte, busca uma corre¢ao (meramente
de efeito moral) no flagrante déficit educacional produzido, sobretudo, na esfera publica; trata-se,
pois, de um agdo com intencionalidade parcialmente reparatoria e que, como tal, agudiza distingdes

de classe e a subserviéncia aos modelos econdmicos baseados na exploragdo, na expropriacao € na

reafirmagdo das condicdes classistas. E em tal ambito que a incorporagdo da IA a EPT representa uma

Esta obra esta licenciada sob @ (%)
uma Licenca Creative Commons BY

DOI: http://doi.org/10.53628/emrede.v12i.1137 ISSN 2359-6082




. X
ges EmRede N UniRede

b\ Revista de Educagéo a Distancia

nova fase, intensificando o ja histérico alinhamento entre formacdo profissional e demandas do

mercado.

2.2 A Inteligéncia Artificial (IA) e a Educacao Profissional e Tecnologica (EPT)

A TA é um campo da ciéncia da computacao voltado ao desenvolvimento de sistemas para
executar tarefas que, tradicionalmente, requerem capacidades tipicamente humanas (Russell; Norvig,
2021). Tais atividades sdo comumente divididas em trés categorias: 1) focadas ou fracas: referem-se
a sistemas desenvolvidos para executar tarefas especificas com eficiéncia, como os de recomendagao;
2) generalizadas ou fortes: envolvem algoritmos capazes de realizar multiplas tarefas com
desempenho comparavel ao humano, utilizando técnicas como o aprendizado de maquina e é o estagio
atual mais avancado; e 3) superinteligentes: correspondem a uma possibilidade futura, em que os
sistemas superariam a inteligéncia humana em praticamente todas as areas, embora ainda ndo existam
tecnologias com esse nivel de sofisticagdo.

Na EPT, a IA tem se consolidado como ferramenta significativa para a qualificacdo dos
processos de ensino-aprendizagem ao viabilizar recursos como modelos de linguagens, sistemas de
aprendizagem adaptativa, simula¢des imersivas e dispositivos de avaliagdo automatizada (Vicari,
2021). As estratégias pedagogicas que integram as TDIC — e, em particular, a A — vém sendo
progressivamente desenvolvidas com o intuito de potencializar o acesso a informacdes sistematizadas
e que possam induzir aprendizagens (Vicari et al., 2022). Nesse cenario, ganham forga as
metodologias ativas que, aliadas as tecnologias digitais e condicionalmente associadas a referencial
tedrico adequado, podem promover engajamento dos estudantes e estimular o desenvolvimento do
pensamento critico, colaborativo e reflexivo (Silva Filho; Ferreira, 2018; Ferreira; Silva; Silva Filho,
2022; Ferreira et al., 2022a; Ferreira et al., 2022b; Ferreira, Diniz; Mello, 2025).

A despeito do horizonte de possibilidades, ainda ha significativos desafios nessa integracdo de
esfor¢os de TDIC e 1A para inovar; muitas vezes, as limitagcdes dizem respeito a (in)disponibilidade
de ferramentas basicas (como computadores, projetores multimidias e conectividade plena a internet),
cumulativamente ou ndo a inexisténcia de reflexdes e aprofundamentos pedagogicos. Além disso, os
professores enfrentam dificuldades com as tecnologias emergentes, o que reforca a urgéncia de
formagdes docentes mais praticas, criticas e conectadas com a realidade da sala de aula e com o avango

vertiginoso das TDIC.
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Tais inovagdes nas praticas pedagdgicas prometem tornar o ensino mais dinamico,
personalizado e alinhado a exigéncias do mercado. No entanto, esse avanco ndo estd dissociado das
dinamicas do capitalismo contemporaneo. Inserida na logica neoliberal, a IA tende a reforcar a
produtividade e a eficiéncia em detrimento da formacao critica e humana, subordinando o processo
educativo as demandas do capital. Nesse cenario tensionado pelas dindmicas do modelo econdomico-
politico vigente, a EPT passa a ser atravessada por uma logica marcada pela fluidez e pela
instabilidade tipicas da modernidade liquida (Bauman, 2001; 2011). Essa perspectiva descreve uma
era marcada pela fluidez, incerteza e fragilidade das relagdes sociais, politicas e econdmicas; nela,
instituicdes que antes garantiam estabilidade e pertencimento passam a ser regidas por valores de
flexibilidade e eficiéncia imediata.

Aplicada ao campo educacional, essa perspectiva revela uma educagdo liquida, caracterizada
pela fragmentacdo dos projetos formativos, pela superficialidade dos vinculos pedagogicos e pela
adaptacao constante as demandas volateis do mercado. Em vez de promover uma formagao soélida,
critica e cidada, a educagdo, sob essa logica, tende a priorizar resultados rapidos, competéncias
utilitdrias e conteudos efémeros, enfraquecendo seu papel como espaco de construgdo coletiva e
emancipacao social.

Nessa linha, Mill, Ferreira e Ferreira (2018) propdem o conceito de academia liquida, em
referéncia a modernidade liquida de Zygmunt Bauman (2001; 2011), para criticar a ldgica de gestao
educacional marcada pela instabilidade, precariza¢do docente e substituicdo de projetos formativos
continuos por metas imediatistas. Essa perspectiva evidencia trés dimensdes: o enfraquecimento
institucional, com escolas submetidas a politicas de curto prazo; a estetizagdo do trabalho educativo,
que reduz a formagdo a oferta rapida e descartavel de conteudos; e a individualizacdo competitiva,
que desarticula projetos coletivos. Na EPT, essa logica se expressa na priorizacdo de competéncias
operacionais em detrimento de uma formagao critica e integral, esvaziando o papel social da educagdo
diante das demandas imediatas do mercado.

Lévy (1999) propde o ciberespaco como um ambiente favoravel a construgdo colaborativa do
conhecimento, baseado na interacdo entre sujeitos e saberes diversos e no desenvolvimento de
inteligéncias coletivas. No entanto, como alertam Mill, Ferreira e Ferreira (2018), quando inseridas
em uma logica de gestdo educacional orientada por metas efémeras, competi¢ao e instrumentalizagdo

do conhecimento, as tecnologias digitais, inclusive as baseadas em IA, tendem a enfraquecer os

vinculos coletivos e a reforgar praticas individualistas. Na EPT, essa tensao ¢ evidente, pois o uso da
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IA pode tanto ampliar as possibilidades de aprendizagem colaborativa quanto intensificar a 16gica da
produtividade, dificultando a formacao solidaria e democratica dos sujeitos.

Diante dessas tensodes, torna-se necessario refletir acerca dos fundamentos teodricos que
orientam as praticas educativas, especialmente no contexto da EPT, em que a presenca da IA demanda
um didlogo critico com as teorias de aprendizagem que sustentam as metodologias em uso (Silva
Filho; Ferreira, 2018; Silva Filho et al., 2021). Ao refletir acerca das teorias de aprendizagem no
contexto contemporaneo, especialmente no didlogo com as metodologias da EPT e com as novas
potencialidades trazidas pela IA, ¢ fundamental compreender que essas teorias ndo se apresentam de
forma homogénea, tampouco esgotam, por si s0, as demandas da pratica pedagogica. Os modelos
explicativos favorecidos pelas teorias psicoldgicas de aprendizagem possuem carater eminentemente
descritivo, sendo voltadas para explicar os processos cognitivos que ocorrem no sujeito, enquanto as
teorias educacionais (ou de ensino) assumem fun¢do normativa ao estabelecerem os fins e as
condi¢des de aplicacio dos saberes pedagogicos em contextos educativos especificos.

Em razdo disso, metodologias ativas surgem como importantes estratégias para articular esses
diferentes niveis tedricos a pratica pedagdgica, aproximando os estudantes do conhecimento por meio
da problematizagdo, da colaboracdo e da constru¢do compartilhada de sentidos. Nesse percurso, a [A
pode funcionar como mediadora, potencializando a personalizagdo das trilhas de aprendizagem,
identificando subsungores e ampliando as oportunidades de investigacdo, andlise e reflexdo, desde
que inserida em um projeto pedagdgico critico e ético, tal como defende Lipman em sua proposta de
educagdo voltada ao desenvolvimento do pensamento critico e do didlogo na comunidade
investigativa (Silva Filho; Ferreira, 2018). Assim, mais do que debater isoladamente teorias de
aprendizagem, o desafio pedagogico contemporaneo reside na constru¢do de arranjos didaticos
capazes de articular teoria e pratica, numa dindmica em que a IA contribua para potencializar
processos de aprendizagem ativa e significativa, sem substituir a mediacdo humana.

A discussdo sobre a efetividade da IA na EPT abrange questdes de adequacdo curricular,
qualidade do ensino e preocupagdes éticas. E fundamental que a integragio nio comprometa a
formacao critica, evitando uma énfase excessiva em habilidades técnicas imediatas, pois a qualidade
politica e formal do ensino deve ser avaliada ndo apenas pela eficiéncia, mas pela formagao integral
do cidaddo. As preocupagdes éticas também sdo cruciais, especialmente no que diz respeito a
introducao de vieses e desigualdades. Ja a formagdo docente desempenha um papel central, pois

precisam estar preparados para utilizar essas tecnologias de maneira critica e informada, enfrentando

resisténcias a mudanga que decorrem muitas vezes de formacao inadequada (Ferreira et al., 2024).
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Dessa maneira, ¢ imperativo adotar uma abordagem critica ao implementar a IA fomentando
a promocdao de aprendizagens solidarias, emancipatorias e colaborativas, evitando a mera
instrumentalizacdo das praticas educacionais (Lévy, 1999). As oportunidades de aprendizagem
oferecidas pela IA t€m o potencial de personalizar o ensino e aumentar o engajamento dos estudantes,
ajustando as experiéncias educacionais as necessidades individuais e aos respectivos estilos de
aprendizagem. Contudo, a eficacia dessa personalizacdo depende intrinsecamente da formacao
adequada dos estudantes, o que se torna um desafio em um cendrio marcado por profundas
desigualdades socioecondmicas e educacionais.

Além disso, com as TDIC, o papel do professor passa por significativa transformagdo. Ele
deixa de atuar apenas como transmissor de conteudos, assumindo a fungdo de designer de trajetorias
de aprendizagem, elaborando atividades individuais e coletivas e atuando como gestor e orientador
de multiplos caminhos em um processo mais aberto, criativo e critico. Essa mudanga desafia as
instituicdes educacionais a superarem o modelo tradicional centrado no docente, promovendo uma
aprendizagem mais participativa, que combina momentos presenciais e atividades remotas, além de
manter vinculos afetivos e humanos, mesmo em ambientes virtuais (Moran, 2013; 2015).

No entanto, para que essa transformagao seja efetiva, ¢ fundamental que o papel do professor
na era digital va além de um mero manejador de tecnologias. Conforme destacado por Ghedin,
Oliveira e Almeida (2015), ele deve permanecer como um profissional critico, reflexivo e pesquisador
de sua pratica, com sélida formacao teodrica e conhecimento dos contextos sociais e politicos. Além
disso, deve possuir sensibilidade social e um compromisso ético com a superacao das desigualdades
e com a justi¢a social, promovendo, de fato e na esséncia do termo, uma educag¢do emancipadora.
Assim, ao atuar como agente de criacao e gestdao de processos de aprendizagem mais participativos e
inovadores, precisa conservar sua vertente critica e ética, resistindo a visdes meramente instrumental
e empresarial da tecnologia. Desse modo, torna-se um sujeito ativo na reinvencdo das praticas
escolares, promovendo uma educacao inclusiva, democratica e de qualidade.

Vicari et al. (2022) ressaltam que, apesar dos esfor¢os para inovar, o uso das TDIC e das [A
ainda ¢ frequentemente limitado a recursos bésicos e sem uma marcada intencionalidade pedagogica.
Além disso, muitos docentes enfrentam dificuldades para lidar com as novas tecnologias, o que
evidencia a necessidade urgente de formagdes praticas, criticas e alinhadas com a realidade das salas
de aulas. Essas limitagdes no uso pedagogico refletem, em grande medida, problemas estruturais

sociais brasileiros mais amplos, como a precarizacdo da educacdo, acentuada pela expansdo e

universalizacdo promovida por um modelo neoliberal (Saviani, 2012), que resulta em curriculos
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desatualizados, formagdo docente insuficiente, materiais didaticos inadequados e infraestrutura
deficitaria. Portanto, para que a personalizacdo da aprendizagem seja realmente eficaz e
emancipadora, ¢ fundamental que esses contextos de desigualdade sejam abordados, garantindo que
todos os estudantes tenham acesso a uma educagdao de qualidade que lhes capacite a tirar pleno

proveito das tecnologias de TA.

3 METODOLOGIA

A pesquisa relatada neste artigo pode ser caracterizada, quanto a natureza, como aplicada, pois
busca produzir conhecimentos voltados a compreensao das praticas docentes relacionadas ao uso da
IA no contexto da EPT. Quanto a abordagem, ¢ qualitativa, pois, mesmo fazendo uso de questionario
estruturado como instrumento de coleta de dados, ndo trata os dados obtidos a partir de métodos
estatisticos rigorosos, baseados em correlagdes estruturadas, mas analisados de maneira descritiva e
interpretativa, buscando compreender as percepcdes e experiéncias dos sujeitos participantes (Gil,
1999).

No que se refere aos objetivos, ¢ descritiva, pois visa registrar, analisar e interpretar as
concepgdes, usos e percepcdes que professores da EPT possuem sobre a IA. J4 quanto aos
procedimentos técnicos, optou-se por uma pesquisa do tipo levantamento, realizada por meio da
aplicacdo de um questionario on-line, elaborado no Google Forms, e encaminhado aos docentes e
gestores atuantes em um servico social autdbnomo no Rio Grande do Sul. A aplica¢do do instrumento
seguiu cuidados éticos, com livre consentimento e esclarecimento de que o questionario se destinaria
exclusivamente ao levantamento de dados de pesquisa, sem qualquer beneficio ou punicao pela
particdo ou ndo, bem como garantias de que a divulgacao dos resultados ndo levaria a qualquer tipo
de identificacdo personalissima. A escolha do estado se deveu ao fato de ocupar a 6* posi¢ao nacional
em termos proporcionais de matriculas no Ensino Médio em cursos de Educacdo Profissional e
Tecnologica (EPT), com 23,8% dos estudantes matriculados nessa modalidade (Brasil, 2024).

A definicdo da amostra considerou critérios de acessibilidade e viabilidade, sendo composta
por docentes que aceitaram participar voluntariamente da pesquisa. O questionario (Apéndice) foi
dividido em sete se¢des: 1) Dados Pessoais; 2) Conhecimento sobre Inteligéncia Artificial Generativa;
3) Uso de Inteligéncia Artificial Generativa em Praticas Pedagogicas; 4) Percepgdes sobre a Eficacia

da TA Generativa; 5) Desafios e Possibilidades; 6) Formacao e Capacitacdo; e 7) Sugestdes e

Comentarios Finais. O instrumento combinou perguntas abertas e fechadas, possibilitando a obtencao
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de dados objetivos e subjetivos acerca do tema investigado, e alcangou 308 participantes, sendo 271
docentes (87,99%), 25 coordenadores de curso (8,17%), 9 pedagogos (2,92%) e 3 gestores
educacionais (0,97%), de um total de 985 docentes, 60 coordenadores, 36 pedagogos e gestores na
institui¢ao.

O questionario ¢ composto por perguntas fechadas e abertas. Para a anélise das respostas as
questdes abertas, empregou-se, de maneira simplificada, a técnica de analise de contetudo categorial,
que permitiu identificar temas recorrentes relacionados as dificuldades, percep¢des de potencial e
reflexdes éticas dos docentes. Essa abordagem possibilitou estabelecer uma conexdo direta com os
dados quantitativos, reforcando que as percepgdes subjetivas corroboram os padrdes observados nas
respostas fechadas, contribuindo para uma compreensao integrada dos fatores que influenciam o uso
da IA no contexto da Educacdo Profissional e Tecnologica.

A partir das respostas dissertativas categorizadas, foi realizada uma anélise de conteudo
simplificada, com abordagem categorial, considerando enunciagdes e relagdes, com o objetivo de
identificar categorias tematicas relevantes. Essa andlise buscou garantir a fidedignidade, relevancia e
coeréncia dos recortes apresentados, seguindo os fundamentos metodologicos de Bardin (2011),
Ferreira e Loguercio (2014; 2016; 2017), Ferreira, Loguercio e Mill (2018), Ferreira et al. (2021) e
Ferreira (2023; 2024).

Essa metodologia visa alcancar os objetivos da pesquisa ao oferecer subsidios para
compreender as concepgdes, praticas e percepgdes dos docentes acerca do uso da IA. A combinagdo
de dados qualitativos e descritivos permite analisar criticamente os desafios e as potencialidades dessa

tecnologia no contexto da EPT.

3.1 Ambiente da pesquisa

O local da pesquisa ¢ um servigo social autonomo, localizado no Rio Grande do Sul (RS), de
natureza privada e sem fins lucrativos. A institui¢do ¢ composta por uma rede de 52 unidades
distribuidas pelo estado. Sao ofertados 19 titulos de cursos técnicos, mais de 700 de Formagao Inicial
e Continuada, Programas Instrumentais/Socioprofissionais/Socioculturais, de idiomas, de graduagao
e de pds-graduacdo.

Para a pesquisa, foram consultados quatro perfis profissionais: docentes atuantes em diversas

areas, coordenadores de curso, pedagogos (responsaveis pedagogicos pelas unidades) e gestores

educacionais. Embora nem todos atuem diretamente na docéncia, estes sao os principais responsaveis
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para manuten¢do do Modelo Pedagogico (MP) que deve orientar as atividades da institui¢do analisada
a partir de uma escuta continua da sociedade, das pessoas ¢ do mundo do trabalho (Mello; Lopes;
Ferreira, 2024).

O uso da IA na instituicao pesquisada, vem se consolidando como uma importante estratégia
educacional. Para isso, foi criado um prompt no ChatGPT para apoiar os professores na
implementag¢do do MP da instituicdo. Além disso, a institui¢ao pesquisada investe em publicagdes e
materiais de formagdo que discutem o impacto da IA na educacdo, com o objetivo de promover o uso

pedagdgico. A formagdo dos docentes € promovida por meio de cursos, oficinas e materiais didaticos.

4 RESULDADOS E DISCUSSOES

A maioria dos respondentes ¢ composta por mulheres (65,30%), com faixa etdria prevalente
de 35 e 54 anos (62,66%), sugerindo experiéncia pratica na EPT. Esse perfil etario sugere um
equilibrio entre docentes mais jovens e aqueles que puderam acumular mais experiéncias, fomentando
um ambiente propenso a troca de saberes.

A andlise da formacdo inicial revela a predominancia de licenciados e tecnologos, o que ¢
condizente com a EPT. Além disso, nlimero significativo ¢ graduado em cursos de tecnologia, o que
¢ fruto da crescente demanda por profissionais voltados para o mercado de trabalho, denotando a
possivel influéncia do pensamento neoliberal e a priorizagao de habilidades técnicas. Detalhamentos

constam da Figura 1.
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Figura 1 — Perfis dos docentes-respondentes (graduacao).
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Nota: No grafico “Formacao dos professores”, os pesquisados poderiam listar mais de uma formagao.

Fonte: Autores.

A andlise dos cursos de graduagdo da amostra investigada (Figura 1) revela ntimero
diversificado de 83 formacgdes e predominancia de Enfermagem (46), Administragdo (42) e Pedagogia
(39). A diversidade de formagdes, incluindo areas como Ciéncia da Computagdo, Psicologia,
Gastronomia e Direito, destaca a flexibilidade da instituicdo em englobar diferentes campos do saber,
aspecto relevante ao considerar o uso da IA na EPT, pois ela oferece um potencial significativo para
personalizacdo e a adaptacao dos recursos pedagogicos ao estilo de cada estudante (Gomes, 2010). A
variagao do perfil docente reflete a adaptabilidade e a inovagdo necessarias para a implementagao
eficaz da A em um curriculo multifacetado. Nesse sentido, como no caso das formacgdes iniciais,

pode-se relatar significativa diversidade nas pds-graduagdes, conforme ilustra a Figura 2.
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Figura 2 — Perfis dos docentes-respondentes (pos-graduacao).
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Nota: A pesquisa revelou 140 formacdes distintas na pos-graduagao.

Fonte: Autores.

A andlise das areas de pds-graduacdo dos professores (Figura 2) revela forte énfase em
especializacdes relacionadas ao ensino, com destaque para Docéncia da Educagdo Profissional e
Tecnoldgica (49) e Educacao (31). A diversidade também engloba amplos interesses e competéncias,
0 que sugere um campo fértil para a implementacdo de IA. Em relagdo a distribui¢do geografica
(envolvendo 50 municipios), revela-se que todas as regides do estado estdo contempladas na amostra,
com maior concentracdo em Porto Alegre (39 ou 12,66%). Outras cidades com grande presenga de
professores incluem Gravatai e Rio Grande, com 19 (6,17%) cada, seguidas por Santa Cruz do Sul
(18 ou 5,84%), Pelotas e Santiago (ambas com 17 ou 5,52%). Tais distribuigdes sdo relativamente
proporcionais a distribuicdo populacional e de oferta de formacgao profissional e tecnoldgica no RS.

Quando questionados em relacdo ao conhecimento de IA Generativa e as respectivas fontes, a
maioria relatou conhecer (93,00%), sobretudo a partir de midias sociais e artigos cientificos (Figura
3). Isso sugere, em parte, que a publicacdo de materiais pela instituicdo ¢ uma boa estratégia para a
disseminag¢do de informagdes, mas, a0 mesmo tempo, ha forte tendéncia na complementacao da busca
por outros meios. Quanto a frequéncia de uso, 53,30% dos professores ainda a utiliza de maneira
esporadica (ocasionalmente ou raramente), com 4,30% indicando nunca té-lo feito, o que pode ser um
reflexo da resisténcia natural a implementagdo de novas tecnologias, especialmente quando ha

precariedades na formacao ou de infraestruturas para a sua utilizagdo consistente.
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Figura 3 — Percepgdes acerca do conhecimento em IA e fontes utilizadas.

Vocé ja ouviu falar sobre Inteligéncia Frequéncia de Uso da IA Generativa

Artificial Generativa? 11,70% 3%%
’41,60%

4,30
7,13% “
‘ 12,70%’

29,20%

= Ocasionalmente = Frequentemente
—_92,86% ® Muito frequentemente m Raramente
m Sim m Ndo
® Nunca

De que maneira vocé obteve conhecimento sobre Inteligéncia
Artificial Generativa?

Outros mmm 4 90%
Influéncia de colegas de profissdo T SSS————— 36,70%
Bibliografia (livros, matérias em meios de... m—— 11 40%
Artigos cientificos m— 13 60%
Midias sociais mEEEEEEEEEEEEE—— 50,30%
Cursos I 26,30%
Acidentalmente mm 6,20%
Motivacao pessoal IS 59,40%

Meio

Interesses académicos IEEEEEEEEEEEEEEEENENENN—————— 52 30%
Inducdo ou exigéncia da instituicao profissional — 16,60%

0,00% 10,00% 20,00% 30,00% 40,00% 50,00% 60,00% 70,00%

Percentuais

Nota: No grafico “De que maneira [...]”, os pesquisados poderiam listar mais de uma opgao.

Fontes: Autores.

As respostas acerca das atividades em que a IA Generativa ¢ utilizada nas praticas pedagdgicas
revelam uma aplicagdo diversificada da tecnologia, com os docentes destacando sua utilizagdo
principalmente na construgdo de atividades pedagogicas (60,20%), suporte ao desenvolvimento de
atualizagdo de conceitos (40,90%) e elaboragao de apresentacdes (42,50%). Essas atividades indicam
uma busca pela personalizagdo do ensino e pela otimizacdo do tempo. Quanto as ferramentas,
observou-se que as opg¢des mais recorrentes incluem ChatGPT (87,50%), Gemini (59,90%) e
Microsoft Copilot (26,90%), que oferecem suporte para a geracdo de material didatico e para o

acompanhamento do desempenho dos estudantes, conforme ilustrado na Figura 4.
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Figura 4 — Ferramentas de A mais recorrentes e formas de uso.
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Fontes: Autores.

A andlise também revelou que 76,60% dos docentes possui acesso a equipamentos
tecnologicos adequados, como computadores e softwares especificos. Quanto aos dispositivos
utilizados, os resultados indicam que os professores preferem utilizar computadores pessoais
(52,74%), seguidos de smartphones (38,82%) e tablets (8,42%) em menor escala. Essa preferéncia
por dispositivos mais robustos sugere que atividades mais intensivas com IA requerem
processamentos ou usabilidades sofisticadas.

Em relagdo ao tempo médio semanal de uso da [A, as devolutivas dos respondentes indicaram
que 25,32% utiliza a tecnologia de maneira esporadica, com uma frequéncia entre 1 a 3 horas
semanais, sugerindo uma adocao ainda incipiente. A utilizagdo diretamente com os estudantes foi
menos comum (50,64%), com muitos professores explorando seu potencial em atividades
complementares ou de apoio (49,35%). Esses dados indicam que, apesar do crescente interesse, os
docentes ainda estdo em uma fase de adaptacdo, o que pode demandar mais capacitagdo ou suporte
técnico para integrar a [A de forma mais consistente e eficaz nas suas aulas.

A utilizagdo esporddica também destaca a necessidade de mais investimentos em formagao
docente e no desenvolvimento de praticas pedagogicas centradas em tecnologias inovadoras. Isso visa
expandir o uso da IA, promovendo beneficios para os estudantes e otimizando as praticas de ensino.
Além disso, a adaptagdo do ambiente escolar as preferéncias dos professores, especialmente em
relag@o aos recursos disponiveis, ¢ fundamental para uma integracao mais eficiente da tecnologia.

Comentarios adicionais nas questdes abertas também refletiram a infraestrutura tecnoldgica

inadequada em muitas institui¢des, assim como as limitagoes das versdes gratuitas das plataformas de

IA. Esses fatores, identificados nas andlises quantitativas, foram apontados como obstaculos
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relevantes ao uso efetivo da tecnologia, sugerindo que, além da capacitacdo, a melhoria na
infraestrutura ¢ o acesso a versdes completas das plataformas s3o essenciais para maximizar o

potencial da IA nas salas de aula. Esses dados estao sistematizados na Figura 5.

Figura 5 — Graficos sobre acesso, dispositivos utilizados e uso de IA em sala de aula.
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A analise do acesso dos estudantes a equipamentos tecnoldgicos para o uso de ferramentas de
IA Generativa revelou que 76,00% dos estudantes possui acesso adequado a equipamentos. No
entanto, 24,00% dos professores relatou um acesso parcial ou inadequado, o que pode indicar a
presenca de desafios em algumas regides ou escolas. Em relacdo a avaliacao do nivel de conhecimento
dos estudantes em IA Generativa, as respostas indicam que, apesar do crescente uso, 44,15% dos
discentes ainda apresentam um conhecimento baixo das ferramentas. Esse dado ¢ consistente com o
fato de que seu uso nas aulas ainda ¢ recente, carecendo de formagdo aprofundada acerca da
tecnologia, o que pode impactar a capacidade de utiliza-la.

Preocupagoes éticas com a [A também configuraram aspecto relevante no contexto

educacional. A crescente adogdo em vdrias atividades cotidianas pode levantar questdes sobre

privacidade, viés algoritmico e dependéncia da tecnologia. Além disso, temas relacionados as
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questdes éticas, como a veracidade das informagdes, o risco de plagio e a formacdo critica dos
estudantes, foram bastante discutidos, refor¢cando as preocupagdes dos docentes acerca do uso
responsavel e consciente dessas tecnologias. Dentre os professores, 31,81% expressou preocupagdes
em relacdao ao impacto no papel do educador, refletindo o receio de que a tecnologia possa substituir

interagdes humanas (Figura 6).

Figura 6 — Questdes éticas e uso da IA pelos estudantes.
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Fontes: Autores.

A contribuicao da IA Generativa para a aprendizagem dos estudantes tem se mostrado uma
ferramenta valiosa no processo pedagdgico. Aproximadamente 46,75% dos docentes reconhecem seu
potencial para enriquecer a aprendizagem, adaptando o contetido as necessidades especificas dos
estudantes. No entanto, 30,84% dos professores ainda consideram que ndo receberam a formacgao
adequada, e 43,83% afirmam que a preparacdo que receberam foi apenas parcial. Esses dados
destacam a necessidade de um suporte mais consistente e de uma formagao mais abrangente, para que
os docentes possam explorar de maneira eficaz os beneficios da IA em suas praticas pedagogicas.

Entre as principais dificuldades relatadas nas questdes abertas, a falta de conhecimento técnico

adequado para operar as ferramentas de IA e a complexidade na elaboracao de prompts eficazes sdao

obstaculos mencionados com frequéncia. Além disso, a constante evolucdo da tecnologia e a
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necessidade de atualizacdo continua foram apontadas como desafios adicionais. Esses fatores revelam
que, apesar do reconhecimento das vantagens da IA Generativa, a implementagdo bem-sucedida
depende de uma capacitagao constante dos professores, para que possam superar essas dificuldades e
maximizar o impacto positivo dessa tecnologia na aprendizagem dos estudantes. A Figura 7 ilustra a

percepgao a esse respeito.

Figura 7 — Contribui¢des da IA na aprendizagem e respectiva formacao docente.
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Fontes: Autores.

A incorporagdo da IA nas praticas pedagogicas dos docentes investigados tem se mostrado um
avango relevante na EPT. Essa tecnologia permite que os professores desenvolvam sistemas que
desempenham fungdes cognitivas, como a criagdo de contetidos personalizados e a adaptacao de
materiais didaticos as necessidades especificas dos estudantes. Contudo, hd uma marcada necessidade
de capacitacdo e uma analise mais detalhada da disponibilidade de suportes tecnologicos adequados
nas escolas.

Por outro lado, os docentes perceberam o potencial da IA Generativa na personalizagdo do
ensino, na cria¢ao de materiais adaptados as necessidades dos estudantes e no estimulo a criatividade
docente. Esses aspectos contribuem para o reconhecimento geral de seu impacto positivo, sempre que
seu uso seja critico, ético e consciente. Assim, as percepcdes qualitativas confirmam e enriquecem a
analise quantitativa, evidenciando uma compreensao ampla dos desafios e oportunidades do uso de
IA na educagao profissionalizante.

As percepgdes e comentarios elaborados pelos docentes, coletados por meio das questdes
abertas, revelam que, apesar do entusiasmo e reconhecimento do potencial da IA Generativa para

transformar praticas pedagogicas, eles também enfrentam desafios consideraveis que corroboram os

dados quantitativos apresentados anteriormente. Esses desafios apontam para a necessidade de mais
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investimentos em formagao docente, infraestrutura adequada e suporte continuo para garantir que o

uso da [A seja plenamente aproveitado nas praticas pedagdgicas.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados da pesquisa indicam que a integracdo da IA na EPT possui potencial
transformador, evidenciado pela disposicdo dos docentes em adaptar praticas pedagogicas as
necessidades dos estudantes. Contudo, a implementagao enfrenta desafios importantes, como questdes
éticas envolvendo plagio, confiabilidade das informacdes geradas e o risco de comprometimento do
raciocinio critico. Essas preocupacdes se intensificam diante do contexto neoliberal que marca a
formagdo educativa, priorizando produtividade e eficiéncia em detrimento de uma educacao critica.
Esses sdo efeitos da educagdo liquida, que, pautada pela fragilidade das relagdes e pela busca por
resultados imediatos, enfraquece os projetos coletivos e reduz o papel transformador da educagao.

A TA, ainda que promissora por permitir personalizacdo do ensino e automacao de tarefas,
deve ser compreendida em sua inser¢ao nas desigualdades estruturais e nas dindmicas do capitalismo
contemporaneo. Quando orientada pela logica da empregabilidade imediata, a educac¢do tende a
reforgar desigualdades e esvaziar sua dimensdo emancipadora. Por isso, é essencial que a formagao
docente contemple ndao apenas o dominio técnico, mas a reflexdo critica sobre o uso da tecnologia e
suas implicagdes sociais.

A concepgdo de Lévy (1999) sobre o ciberespaco como ambiente de construcdo de
inteligéncias coletivas refor¢a o potencial da IA na educagdo, desde que orientada por uma abordagem
¢tica e critica. A cibercultura, em vez de instrumentalizar o conhecimento, deve promover interagdes
significativas e colaborativas. Dessa maneira, torna-se fundamental investir em infraestrutura e na
formacao continuada dos professores, com foco na ética e na autonomia intelectual, para que a IA seja
incorporada de maneira consciente, criativa e a favor de uma formacao integral.

Pesquisas futuras, com ou sem a validacdo estatistica do instrumento aqui utilizado ou o
estabelecimento de correlagdes adicionais, podem aprofundar a analise das formagdes docentes acerca
da IA na EPT, avaliando sua eficacia em promover praticas pedagogicas reflexivas e criticas. Também
figura relevante investigar como o neoliberalismo influencia a pratica docente e de que maneira os
professores podem construir resisténcias criticas, valorizando comunidades de aprendizagem mais

solidarias.
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Apéndice (Questionario)

Educacio Profissional e Tecnoldogica e Inteligéncia Artificial: reflexées criticas sobre praticas e
potencialidades

Prezados docentes:

Este questionario tem como objetivo compreender as percepcoes, desafios e praticas relacionadas ao
uso de Inteligéncia Artificial Generativa na Educagao Profissional e Tecnoldgica.

As informagdes coletadas por meio deste questionario contribuirdo diretamente para uma pesquisa
académica e serao utilizadas exclusivamente para fins cientificos. As respostas sdo sigilosas € nao

serdo divulgadas de forma individual.

Agradecemos por sua colaboracao!
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Secao 1 - Dados Pessoais

1- Qual o seu género?
() Feminino
() Masculino

() Prefiro nao informar
2- Idade:

3- Grau de formacgao:
() Ensino Médio

() Magistério

() Bacharelado

() Licenciatura

() Tecnodlogo

() Técnico
4- Se técnico, bacharelado, licenciatura ou tecnélogo digite em qual curso:

5- Area do conhecimento:

() Ciéncia sociais aplicadas

() Humanidades

() Ciéncias da Natureza e Exatas
() Engenharias

() Outro:

6- Possui pés-graduacgio?

() Nao possuo

() Sim — Latu Sensu (Especializacao)
() Sim- Mestrado

() Sim — Doutorado

7- Caso a resposta anterior tenha sido afirmativa, digite a area da pos-graduacio:

8- Qual sua area de atuaciio na educacio?
() Docente

() Gestao escolar

() Coordenacgao de Curso

() Pedagogo

() Outro
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9- Em qual municipio atua?

Sec¢ao 2 - Conhecimento sobre Inteligéncia Artificial Generativa

10-Vocé ja ouviu falar sobre Inteligéncia Artificial Generativa?
() Sim
() Nao

11-De que maneira vocé obteve conhecimento sobre Inteligéncia Artificial Generativa? Marque as opc¢des que se
aplicam:

[ ] Indugdo ou exigéncia da instituicao profissional de vinculo

[ ] Interesses académicos

[ 1 Motivagao pessoal

[ ] Acidentalmente

[ ] Cursos

[ ] Midias sociais

] Bibliografia (livros, capitulos, artigos, matérias em meios de comunicag@o, programas de televisdo e analogos)
Influéncia de colegas de profissdo

[
[]
[ 1 Outro:

Secdo 3 - Uso de Inteligéncia Artificial Generativa em Praticas Pedagégicas

12-Vocé utiliza ferramentas de IA Generativa em suas praticas pedagogicas?
() Sim
() Nao
13-Caso tenha respondido "Sim", quais ferramentas vocé utiliza?
(Marque as que se aplicam)
[ ] ChatGPT
[ ] Microsoft Copilot
[ 1 Gemini (Google)
[ ]DALL-E
[ ] Outras:
14-Com que frequéncia vocé utiliza a IA Generativa nas suas aulas?
() Muito frequente
() Frequente
() Ocasionalmente

() Raramente

() Nunca
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15-Para quais atividades vocé utiliza a IA Generativa em suas praticas pedagégicas?
(Marque todas as opc¢des que se aplicam)

[ ] Atualizagdo de conceitos

[ ] Revisdo de textos

[ ] Construgao de atividades pedagogicas
[ ] Sistematizagdo de dados

[ ] Elaboragdo de apresentagdes

[ ] Produgdo de avaliagdes

[ 1 Outro(s):

16-Vocé possui acesso a equipamentos tecnolégicos adequados para o uso da IA Generativa em sua atuaciio
profissional?

() Sim

() Nao

() Parcialmente

17-Por quais dispositivos vocé costuma acessar ou utilizar a IA Generativa?

(Marque todas as op¢des que se aplicam)

] Computador
] Tablet

] Smartphone
] Outro(s):

————

18-Estime o tempo médio semanal dedicado ao uso de IA Generativa em suas atividades pedagégicas:

19-Vocé utiliza ferramentas de IA Generativa diretamente com estudantes do ensino técnico-profissionalizante?
() Sim
() Nao

20-Os estudantes possuem equipamentos adequados para acessar ferramentas de IA Generativa?
() Sim
() Nao

() Parcialmente

21-Como vocé avalia o nivel de conhecimento dos estudantes sobre o uso de IA Generativa?
() Alto

() Médio

() Baixo

() Desconhego

22-Vocé possui preocupacdes éticas relacionadas ao uso da IA Generativa?

(Marque todas as que se aplicam)

[ ] Propriedade intelectual e autoria

] Veracidade das informagdes geradas
] Privacidade e prote¢ao de dados

] Dependéncia excessiva da tecnologia
] Substituicao do papel do professor
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23-Na sua opinido, o uso da IA Generativa pode levar ao esvaziamento ou a extin¢cao do papel do professor?
() Sim

() Nao

() Em parte

() Nao sei responder

Secao 4 — Percepgoes sobre a Eficacia da IA Generativa

24-Em sua opinido, a contribuicio da IA Generativa para a aprendizagem dos estudantes pode ser considerada:
() Muito importante

() Importante

() Moderada

() Pouco importante

() Nao ¢ importante

() Nao sei responder

25-Justifique sua resposta:

Secao 5 — Desafios e Possibilidades

26-Quais desafios vocé enfrenta ao utilizar a IA Generativa em suas praticas pedagégicas?

27-Quais possibilidades vocé enxerga na implementacio da IA Generativa na educacio profissionalizante?

Secdo 6 — Formacio e Capacitacio

28-Vocé sente que recebeu formaciio adequada para utilizar IA Generativa em suas praticas pedagogicas?
() Sim

() Nao

() Em parte

29-Que tipo de capacitacio vocé considera necessaria para aprimorar o uso de IA Generativa na educacéo
profissionalizante?

Secdo 7 — Sugestoes e Comentarios Finais

30-Que sugestoes vocé daria para a implementacio da IA Generativa nas institui¢des da educacio
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profissionalizante?
31-H4 algum comentario adicional que vocé gostaria de registrar sobre o uso de IA Generativa na educacio?

32-Outros comentarios e reflexoes
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