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Resumo: Este artigo analisa videos autobiograficos como estratégia para engajamento ¢ humanizagao
na Educacdo a Distancia (EaD). Analisamos 122 videos postados no Moodle por calouros do curso
de Licenciatura em Filosofia (UAB/UFSC). Os resultados mostram fortalecimento da identidade
docente e comunidade, mas exclusdo digital e limitacdes técnicas demandam infraestrutura e
mediagdo critica.
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Autobriographical Videos as a Pedagogical Strategy in Distance Education
Abstract: This article analyzes the use of autobiographical videos as an engagement and
humanization strategy in Distance Education. We examined 122 videos posted on Moodle by first-
year students in the Philosophy Degree program (UAB/UFSC). The results demonstrate an
enhancement of teacher and community identity, however, digital exclusion and technical limitations
demand infrastructure and critical mediation.
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Videos Autobiograficos como Estrategia Didactica em la Educacion a Distancia
Resumen: Este articulo analiza los videos autobiograficos como estrategia para el compromiso y la
humanizacion en la Educacion a Distancia (EaD). Analizamos 122 videos publicados en Moodle por
estudiantes de primer afio del curso de Licenciatura en Filosofia (UAB/UFSC). Los resultados
muestran un fortalecimiento de la identidad docente y de la comunidad, pero la exclusion digital y las
limitaciones técnicas exigen infraestructura y mediacion critica.
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INTRODUCAO

A digitalizagdo das midias tem transformado a educacdo ao promover interagdo e
competéncias em ambientes virtuais. Na Educacdo a Distancia (EaD), criar vinculos ¢ desafiador
devido a dispersdao geografica e limitagdes tecnologicas, especialmente em cursos da Universidade
Aberta do Brasil (Gouvéa; Ferreira, 2023). Este artigo relata a producdo de videos autobiograficos por
calouros de Filosofia da UAB, na Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) (2023) como
estratégia didatica para acolhimento e interagdo. Baseada em letramento digital (Lima Neto; Carvalho,
2022; Cruz, 2016) e media¢do pedagdgica (Moran, 2020; Cruz, 2018), a atividade promoveu um
espaco afetivo virtual, incentivando reflexdes sobre a identidade docente.

Além disso, a iniciativa de usar videos autobiograficos como estratégia didatica respondeu as
transformagdes impostas pela pandemia de Covid-19, que intensificaram a necessidade de praticas
mediadas por tecnologia (Novoa, 2022). O autor aponta que a formagdo docente contemporanea exige
professores capazes de integrar midias digitais com praticas reflexivas, atendendo as demandas de um
mercado educacional em transformacao.

Videos autobiogréficos, conforme Hull e Katz (2006), podem estimular tanto a reflexdo
identitaria, quanto o letramento digital. O termo “video autobiografico” ¢ compreendido, neste estudo,
como produgdes audiovisuais em que estudantes narram suas trajetorias pessoais e profissionais,
conectando-as ao contexto da docéncia. Embora o termo nao seja padronizado na literatura em
portugués, ele ecoa conceitos como “digital storytelling” (Lambert, 2013) e “autobiographical videos”
(Hull; Katz, 2006), amplamente discutidos em contextos internacionais. Esses autores destacam o
potencial dessas narrativas para promover reflexdo identitaria e desenvolvimento de competéncias
comunicativas, especialmente em ambientes digitais.

A prética, inspirada no digital storytelling de Lambert (2013), propde que estudantes narrem
suas trajetdrias, conectando experiéncias pessoais a forma¢do docente, dialogando também com
Soares et al. (2022), que evidenciam que narrativas digitais, como por exemplo os videos
autobiograficos, potencializam o protagonismo e o letramento digital, como uma forma de integracao
na modalidade EaD.

O problema que orienta esta pesquisa ¢: Como os videos autobiograficos podem contribuir
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para tornar a EaD mais humana e engajadora na formagao de professores? A pergunta tem sentido no
contexto de cursos a distancia em que, geralmente na primeira semana, os professores tentam fazer a
recepcao da turma, criando um clima de seguranca e afetividade, buscando que os estudantes se
apresentem e externem suas expectativas e compreensodes sobre o que imaginam que serd o semestre
letivo. Em cursos presenciais, especialmente nas licenciaturas, professores optam por dindmicas de
acolhimento e criagdo de um senso de comunidade, a partir de rodas de apresentagdo individual para
reconhecimento do perfil da turma. Essa agdo relaciona-se a concep¢ao de educacao como encontro
dialégico em Freire (2014).

No caso da EaD, no modelo da UAB, adotado na Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), essa recepcao representa um desafio para os professores. Os cursos sdo compostos por polos,
distribuidos pelo estado de Santa Catarina, onde estudantes interagem de modo presencial e a distancia
com professores e tutores presenciais e a distancia, em encontros sincronos por videoconferéncia e
assincronos dentro da plataforma Moodle. Com essa configuracdo, é preciso encontrar maneiras de
simular no ambiente virtual, seja sincrono ou assincrono, as condi¢des de interacdo do presencial,
considerando a situagdo mediada por tecnologias, de grupos separados geograficamente, mas que se
constituem em uma turma, cujos membros ainda ndo se conhecem e que a dinamica de apresentacao
busca integrar.

Para promover vinculos entre os membros da turma e favorecer um clima de acolhimento, ¢
possivel simplesmente reproduzir a situagdo de oralidade presencial ao realizar as apresentagdes “ao
vivo e em cores” com a mediacdo das cdmeras por videoconferéncia em uma aula sincrona. No
entanto, a partir das vivéncias trazidas pela pandemia da Covid-19, percebeu-se que a camera ligada
representa um territorio de exposi¢do incomodo para muitos estudantes. Problemas com conexao,
auséncia de espaco reservado em casa, inseguranga com a propria imagem ou voz, baixa autoestima
ou pouca intimidade com a linguagem audiovisual sdo fatores que afetam a realizagdo dessa tarefa e
podem diminuir a eficicia da proposta. Além disso, os semestres iniciais geralmente sdo compostos
por turmas numerosas € nem sempre € possivel despender o tempo necessario dentro do plano de
ensino para que todos consigam se expressar com tranquilidade e complexidade.

Rodrigues, Almeida e Valente (2020), Lima e Santos (2021) apontam outros elementos a

serem pensados e discutidos no ambito da EaD no contexto brasileiro, tais como a falta de laboratdrios
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e conectividade como barreiras principais nos polos; a evasdo ligada a falta de suporte institucional e
infraestrutura inadequada; desigualdades regionais no acesso a internet, impactando a participa¢ao em
EaD e a insuficiéncia de recursos financeiros para manutenc¢ao de polos e inclusao digital.

Buscando responder a esses problemas, uma das autoras deste texto se inspirou em suas
praticas como professora do curso de Pedagogia da UFSC, onde ha alguns anos, costuma utilizar em
suas aulas, na modalidade presencial, uma dindmica de levantamento do perfil midiatico na primeira
semana do semestre. A estratégia envolve os estudantes no desafio de produzir videos, assistir de
modo coletivo e a interagir virtualmente em um forum do Moodle para compartilhar comentarios e
impressdes sobre as producdes das/os colegas, a partir de suas ideias sobre a formagao docente para
a educagdo midiatica na cultura digital (Estevam, 2024). Essa estratégia didatica foi adaptada para
uma turma iniciante no curso de Licenciatura em Filosofia, a distancia, da UAB/UFSC, em 2023-2.

A justificativa do estudo decorre da digitalizagdo da educagdo e da necessidade de praticas
inovadoras no sistema UAB, que enfrenta desafios como exclusdo digital e evasdo, exigindo praticas
pedagbgicas que promovam inclusdo e engajamento (Gouvéa; Ferreira, 2023). Dessa forma, o estudo
busca contribuir para o avango de estratégias pedagdgicas que integrem tecnologia e humanismo,
oferecendo uma alternativa para a EaD publica. Compreendemos a humanizacao, conforme Moran
(2015), como a valorizacdo de narrativas pessoais e vinculos afetivos que visam fortalecer a conexado
entre aprendizes em ambientes virtuais.

Uma outra justificativa para o estudo ¢ que, na proposta aqui discutida, o convite a
apresentacdo autobiografica em video foi formulado como um exercicio de autoria em que os
estudantes deveriam contar sobre si, sobre sua experiéncia mididtica durante a pandemia - momento
em que a presenca nas telas se intensificou de forma abrupta -, e sobre como se viam no futuro como
professores. O video torna-se, assim, uma oportunidade de narrar vivéncias, elaborar sentidos sobre o
uso das tecnologias em sua formacdo e projetar a si em um papel docente que ja ndo pode prescindir
das midias. A tarefa, portanto, articula trés dimensdes fundamentais: o acolhimento dos sujeitos em
sua singularidade, a ampliacao do letramento digital e a reflexdo critica sobre a docéncia em tempos
de mediagao tecnologica.

Dessa forma, o artigo descreve o planejamento, a execu¢do e a avaliacdo dessa experiéncia,

examinando os resultados, os desafios e os aprendizados gerados. A analise privilegia uma abordagem
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consolidatéria, sistematizando o potencial dos videos autobiograficos como ferramentas de
aprendizagem ativa que humanizam o ensino a distancia, desenvolvem habilidades narrativas e
preparam futuros professores para integrarem midias digitais com praticas pedagogicas criticas.
Voltado para um publico interdisciplinar, o estudo oferece uma reflexao prospectiva sobre o papel das
tecnologias digitais na formagdo docente, contribuindo para o debate sobre as transformacgdes
educacionais no contexto da digitalizacdo. O artigo estd estruturado em cinco se¢des: Introducao,

Revisao Teorica, Metodologia, Resultados e Conclusao, apontando diregdes para futuras pesquisas.

2 DESENVOLVIMENTO

Interagdes humanas sdo centrais em comunidades de aprendizagem virtuais. Midias digitais
humanizam a EaD ao promover conexdes significativas (Moran, 2020). No Brasil, narrativas digitais,
como videos autobiograficos, estimulam autoria e reflexdo critica na formagdo docente (Rodrigues,
2020), fortalecendo a identidade profissional em contextos digitais. Considerando as teorizagdes de
Cruz (2016), o letramento digital, estimulado por praticas como narrativas digitais, pode apoiar a
formagao de professores adaptados a cultura digital.

Nesse sentido, a produgdo de videos se apresenta como uma pratica que substituiria as
apresentagdes sincronas, tendo em vista que muitas vezes os estudantes enfrentam barreiras como
inseguranca ou problemas de conexado (Selwyn, 2012). Na perspectiva da Didatica Critica, baseada
em teorizagdes de Freire (2014) e Candau (2012; 2014), e em consonancia com Longarezi, Pimenta e
Puentes (2023), Martin-Franchi (2024) e Pimenta (2019), esta estratégia conecta narrativas pessoais
a desafios educacionais, propiciando uma formagao docente reflexiva e contextualizada.

As narrativas em video, consideradas como estratégia didatica, traz elementos que corroboram
para a formagdo de professores, especificamente no que concerne a identidade docente. Em Tardif
(2002) apreendemos que a identidade docente ¢ construida pela interacdo dinamica entre saberes
experienciais, derivados das vivéncias pessoais, e saberes profissionais adquiridos na formagdo e
pratica. No contexto da EaD, em que a auséncia de interagdes presenciais pode dificultar a constru¢ao
desses saberes, os videos autobiograficos emergem como uma estratégia que permite aos estudantes

narrarem suas trajetorias, conectando experiéncias pessoais ao papel docente e promovendo uma
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formagao mais reflexiva e contextualizada.

Ao propiciar a alternativa de producdo de videos de apresentacdo autobiograficos, nos
propusemos a experimentar uma nova forma de visibilizar os sujeitos por meio de narrativas
audiovisuais (Pillar, 2024), ao pedir que os estudantes se expressassem por uma linguagem diferente
do texto escrito e, a0 mesmo tempo, realizar informalmente um levantamento dos seus conhecimentos
sobre as tecnologias digitais, buscando, dessa forma, medir o letramento mididtico da turma. No
entanto, na pratica, essa estratégia encontra resisténcias, limitagdes técnicas e impasses metodologicos
que merecem atenc¢do, especialmente em turmas numerosas e heterogéneas e com estudantes em
diferentes condi¢des sociais, técnicas e emocionais.

Isso porque, mesmo quando a atividade de produg¢do ¢ concluida, a socializa¢do das
experiéncias narradas nos videos pode ndo acontecer, seja pelas dificuldades de se organizar a
assisténcia, para que todos vejam os trabalhos dos colegas, seja pela falta de reflexdo em grupo sobre
as histdrias narradas, diminuindo sua fun¢do de motivagdo e engajamento da turma. Tais problemas
podem enfraquecer o papel formativo da proposta e comprometer sua intencionalidade pedagogica,
sobretudo quando ¢ realizada apenas como uma etapa protocolar, descolada de um projeto mais amplo
de formagao.

Nesse sentido, o video de apresentacdo autobiografico (narrativas em video) pode deixar de
ser apenas um ritual burocratico para se tornar uma dinamica de ampliagao de letramento digital, ao
envolver a experimentagdo criativa com imagens e sons. Ao serem convidados a contar sua propria
historia, os estudantes exercitam habilidades comunicativas e mididticas, refletem sobre sua trajetoria
e compartilham aspectos de sua identidade, o que raramente aparece nos espacos tradicionais de

ensino.
3 METODOLOGIA

No contexto do estudo, este texto descreve e analisa a estratégia didatica de producgdo de videos
autobiograficos (narrativas em video) por 122 estudantes, da disciplina de Introdugdao a Educagdo a
Distancia, do curso de Licenciatura em Filosofia, a distancia, da UAB, Universidade Federal de Santa

Catarina (UFSC), de cinco polos distintos (Polo Criciuima, Polo Indaial, Polo Joinville, Polo Lages,
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Polo Videira,) em 2023-2. Inspirada na metodologia de digital storytelling (Lambert, 2013) e nas
reflexdes de Tardif (2002) sobre identidade docente, a estratégia visou fortalecer a formagdo de
professores em contextos virtuais por meio da produgdo de narrativas centradas nas experiéncias
individuais dos estudantes. O caso estudado foi a implementacdo de videos autobiograficos na
disciplina de Introduc¢do a EaD, com 122 estudantes da UAB/UFSC, analisado em etapas descritas
por Yin (2005), como defini¢do do contexto e analise de dados qualitativos.

A pesquisa buscou indicios de engajamento, reflexdo critica e desenvolvimento de
competéncias midiaticas e de identidade docente nos videos postados no Moodle, pelos estudantes. A
proposta de atividade foi formulada pela professora da disciplina, adaptada a partir de sua experiéncia
com a dindmica no presencial, e teve o auxilio da tutora a distancia na implementagao, ao moderar os
foruns no Moodle e dos tutores presenciais que coordenaram a assisténcia dos videos nas atividades
de integracdo nos polos. As atividades de integragdo, definidas como acdes pedagdgicas para
promover acolhimento, interagdo e senso de comunidade entre estudantes dispersos geograficamente
no modelo UAB, consistiram na producao, compartilhamento e discussao de videos autobiograficos.
Na primeira semana do curso, o desafio de cada estudante era gravar um video de até um minuto,
respondendo ao enunciado de quatro questdes (ver Quadro 1), com o objetivo de criar vinculos
afetivos e estimular reflexdes sobre a formacao docente.

Para apoiar a tarefa, no Moodle da disciplina, foram incluidas informacdes para o
planejamento, priorizando orientagdes e instru¢des sobre narrativa, aspectos técnicos (como audio e
iluminacdo) e reflexivos (como expressar valores). Nesse sentido, a tutora a distancia elaborou um
manual de edicdo no TikTok (uma rede social de criacdo de videos), enfatizando que o foco era a
mensagem, sugerindo o uso de celulares, considerando as limitagdes de acesso de alguns alunos.

Ap0s a gravagdo, os videos deveriam ser compartilhados na semana seguinte, no féorum do
Moodle, dividido em seis grupos referentes aos polos do curso. Os videos também deveriam ser

enviados como arquivo, na ferramenta tarefa da plataforma.
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Quadro 1 — Enunciado da tarefa do video autobiografico de apresentacao

VIDEO DE APRESENTACAO COM INSTRUCOES

Produza seu video de apresentagdo contando em imagem e som que professor/a eu
quero ser? Como me vejo usando as midias no futuro profissional? Como me imagino
sendo professor pés-pandemia? O que podera mudar na pratica docente apds essas

Formagio Basica praticas de ensino remoto/online?

O video pode ser feito em qualquer programa (usar o formato horizontal) com duragio
de um minuto no maximo. Experimentar TikTok ou outro aplicativo conhecido por ter
recursos de gravagao e edigdo. O estilo ¢ livre, escolha como pretende contar sua
historia. Importante € responder as perguntas e se manter no tempo.

Salve seu arquivo com seu nome. Cada alun@ responde este topico para postar seu
video. O tamanho maximo do arquivo ¢ 100 Mb. Se o arquivo for maior, salve no
Youtube ou outro espago digital e coloque no féorum o link do video. Se fizer no Movie
Maker ndo esquega de salvar seu projeto como filme pronto. Se usar ppt salve no

Para publicar no férum . .
arquivo o som também.

Neste forum vocé pode assistir o video d@s colegas e comentar o que achou de cada
um deles, clicando em responder no tépico do colega.

Assistir e refletir sobre os videos em grupo no polo com os tutores no dia 9/09.

Fonte: Adaptado pelas autoras, baseado no corpus da pesquisa (2024).

Na semana seguinte, os estudantes assistiram aos videos em grupo ou individualmente,
comentando no férum do Moodle para promover didlogo e reflexdo. As atividades de integragao,
presenciais nos polos ou sincronas por videoconferéncia, adaptaram-se a dispersao geografica dos 122
estudantes em cinco polos, com autonomia para tutores organizarem as exibi¢des. Como alternativa,
e considerando uma pratica que compde o modelo hibrido da UAB, foi proposto que os tutores dos
polos organizassem as apresentagdes dos videos e incentivassem que todos assistissem e comentassem
sobre os trabalhos dos colegas.

Assim, cada polo teve autonomia para realizar a assisténcia tanto com presenga no local do
polo do curso, como a distancia, de modo sincrono, realizando um encontro por videoconferéncia,
com todos assistindo a0 mesmo tempo aos videos, no horario combinado e agendado de comum
acordo com os estudantes. O formato assincrono do forum permitiu que os estudantes que tivessem
alguma dificuldade ou impedimento de se locomover até os polos ou estar na videoconferéncia no
momento agendado pudessem participar da experiéncia, assistindo e comentando os videos dos

colegas dentro do ambiente virtual Moodle, em seu proprio tempo. Pela dificuldade de logistica, de

Esta obra esta licenciada sob uma @ 0
Licenca Creative Commons BY

DOI: http://doi.org/10.53628/emrede.v12.1141 ISSN  2359-6082




>,
X ;3 EmRede N UniRede

Revista de Educacgéo a Distancia

inicio do curso, de inexperiéncia da equipe de tutoria, do pouco tempo para organizar a atividade no
comeco do semestre letivo, somado as variadas as condi¢des de assisténcia que foram efetivamente
realizadas, foi decidido nao incluir o momento da visualizagdo dos videos na pesquisa, mesmo
considerando a riqueza que isso representou de troca entre os participantes. Uma indicagdo de futuras
aplicagdes poderia ser a inclusdo de um protocolo de observacao que incumbisse os tutores dos polos
de realizarem anotagdo dos dados durante o acompanhamento das sessdes. A alternativa da pesquisa
foi focar nos comentarios colocados pelos estudantes no ambiente virtual, buscando captar suas
impressdes e reflexdes sobre a estratégia didatica.

Considerando o corpus da pesquisa e a escolha metodoldgica, a andlise versou sobre a
transcri¢do na integra dos conteidos dos estudantes publicadas de modo audiovisual nos videos
autobiograficos. Para levantar como foram as respostas as perguntas, a transcricdo dos videos foi
realizada manualmente, com apoio do software Audacity para extra¢do de audio.

Esse corpus passou por uma analise de conteido que seguiu as indicagdes de Bardin (2011):
pré-analise (leitura inicial), exploragdo (codificacdo de temas) e tratamento (categorizacdo), com a
seguinte configuracao:

Esse processo envolveu a decupagem dos 122 videos autobiograficos de apresentacdo dos
estudantes e, para elucidar os principais achados e andlises, foram indicados trechos dos comentarios
que abordavam tematicas comuns e de representatividade da totalidade das apresentacdes. As
respostas dos estudantes foram denominadas como E.1, E.2, e assim por diante, para preservar seu
anonimato.

No segundo momento, da codificacdo dos temas, as categorias, a priori, foram propostas a
partir da relagdo das perguntas que os estudantes deveriam seguir como roteiro para a gravacao dos
videos autobiograficos, definidas como "Competéncias Tecnologicas" e "Letramento Digital",
baseadas no roteiro da tarefa. As categorias a posteriori emergiram da leitura completa das
transcricdes dos videos autobiograficos, em trés grupos: "Empatia/Inclusdo”, "Pensamento
Critico/Contextualiza¢ao" e "Facilitagao".

Essas cinco categorias buscavam sintetizar e refletir os aspectos que apareceram como
referéncias nos videos, voltados para o dominio de ferramentas tecnologicas ("Competéncias

Tecnoldgicas"), a valorizacdo de aspectos humanos no ensino ("Empatia/Inclusdo"), a conexdao dos
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videos com reflexdes criticas ("Pensamento Critico/Contextualizagdo™), seu papel na facilitagdo da
aprendizagem ("Facilitagao") e, adicionalmente, a capacidade de usar tecnologias digitais de forma

critica e criativa ("Letramento Digital").

Quadro 2 — Categorias tematicas e principais achados

Categoria Percentual Exemplo de fala
Competéncias Tecnologicas 75% E.5: "Uso amplo de recursos digitais."
Empatia/Inclusdo 68% E.36: "Videos humanizaram, promovendo equidade."
Pensamento Critico/Contextualizacao 38% E.41: "Conectei minha narrativa a realidade educacional."
Facilitacao 62% E.17: "Gamificacdo tornou o aprendizado cativante."
Letramento Digital 55% E.33: "TikTok estimulou criatividade na edig¢do."

Fonte: Elaborado pelas autoras (2025).

As cinco categorias indicam a frequéncia das mengdes nas transcrigdes € um exemplo de fala
relacionado a cada uma das tematicas levantadas. Essa organiza¢do permitiu mapear como 0s
estudantes perceberam os videos como dispositivos pedagdgicos e como esses recursos influenciaram
a percepcao sobre sua formacao e sua pratica como futuros professores.

Finalmente, numa tentativa de sintese, foi feita uma analise dos eixos tematicos que emergiram
do cruzamento das categorias levantadas e indicadas no Quadro 2. Os termos foram agrupados em
trés eixos tematicos: "Profissdao Docente", "Relacdo com Midias" e "Futuro Profissional", destacando
as similaridades encontradas como resultado da atividade proposta.

Vale apontar que a andlise enfrentou limitagdes que teriam permitido a triangulagdo com
outras fontes, se tivesse sido feita uma observacdo no momento das assisténcias (nos polos ou on-
line) e entrevistas com tutores dos polos, por exemplo, que poderiam ter sido realizadas. Talvez a
triangulacdo trouxesse indicios para compreender a predominancia de narrativas positivas,
possivelmente influenciada pelo modo como foi feita a moderagdo dos foruns. Além disso, a exclusao
digital e a inseguranca levantadas por alguns estudantes (E.29, E.42) sdo fatores indicativos de que a

estratégia nao ¢ universalmente acessivel, exigindo ajustes para contextos heterogéneos.
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4 DESCRICAO DOS RESULTADOS

No tratamento dos dados, buscou-se compreender como os estudantes abordaram, nos videos,
aspectos voltados a construgdo da identidade docente, o desenvolvimento de competéncias
tecnologicas e a relagdo com as midias na educagdo. A base tedrica para compreensao dos resultados
se ampara principalmente nos conceitos de mediacdo pedagédgica de Moran (2015), Cruz (2018) e
Santos, Carvalho e Pimentel (2016), de letramento digital de Kenski (2021) e Prensky (2001), de
identidade docente para Tardif (2002) e Novoa (2009) e a educagdo em redes no entendimento de
Castells (2001).

Em relacdo aos resultados e aprendizados, a atividade teve alto engajamento: todos os
estudantes entregaram os videos no prazo. As produgdes variaram em estilo: alguns optaram por
apresentacdes formais, enquanto outros exploraram recursos criativos do TikTok, como transigoes ¢
legendas. Dentre as narrativas criadas, um momento marcante foi o video de uma estudante (E.7), que
expressou o desejo de “ser um professor que inspira e transforma vidas”, acompanhado de imagens
de uma sala de aula. Outro destaque foi o video de um aluno (E.36), que enfatizou “respeitar a
diversidade” e incluir todos, refor¢cando a dimensao inclusiva da pratica. Essas produ¢des mostraram
como os videos permitiram aos estudantes externalizarem valores e visdes, construindo uma
1dentidade docente em formagao.

A producdo dos videos dependeu de suporte técnico e pedagdgico, com WhatsApp e TikTok
destacados como acessiveis (E.33: 'usar WhatsApp e TikTok para interagdo'). Porém, dificuldades
como exclusao digital (E.39) evidenciaram a necessidade de infraestrutura. O uso do TikTok, em
particular, destaca a criatividade dos estudantes, que exploraram formatos curtos e dindmicos para se
apresentarem a turma, enquanto o WhatsApp serviu como canal de interagdo continua. Essa escolha
reflete uma estratégia de mediagdo pedagdgica que valoriza a familiaridade e a interatividade das
ferramentas.

Na categoria “Competéncias Tecnoldgicas”, 75% dos estudantes relataram confianga no uso
de ferramentas digitais, como por exemplo, indicado pelo estudante E.5. No entanto, 15% (ex.: E.39)
enfrentaram dificuldades com acesso a internet, evidenciando aspectos da exclusdo digital. Em

“Empatia/Inclusdo”, relatos como o de E.36 destacaram a humanizagao do ambiente virtual, embora
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outros, como E.42, revelaram inseguranca ao gravar, apontando barreiras emocionais. A categoria
“Pensamento Critico/Contextualizacdo” foi menos recorrente (38%), sugerindo uma idealizagdo
tecnologica, como em E.44 (“midias sdo comuns”), o que carece de reflexdo mais aprofundada. Ja
“Facilitacao” e “Letramento Digital” evidenciaram engajamento e o uso pedagogico dos videos, ainda
que casos como o de E.29 tenham revelado dificuldade na edicdo, indicando necessidade de
capacitagdo continua. A categoria "Tecnologia/Engajamento" alcangou 62%, com mengdes como
E.17 ("gamificacdao"), destacando o potencial das midias para tornar o aprendizado mais ativo e
cativante. Esses percentuais refletem uma percep¢ao de que o dominio tecnologico € essencial para a
docéncia na era digital, especialmente em um contexto de EaD. O engajamento ¢ um aspecto central,
com E.17 apontando que as midias, como a gamificacdo, tornam o ensino "mais cativante". Esse
padrdo sugere que os estudantes reconhecem o desafio de captar a atencdo em ambientes virtuais
saturados de estimulos digitais, utilizando os videos como uma forma de tornar o aprendizado mais
envolvente. A alta frequéncia de mengdes as competéncias tecnologicas (75% e 62%) e o uso pratico
de ferramentas como WhatsApp e TikTok indicam que os futuros professores percebem as midias
como aliadas indispensaveis para conectar-se aos alunos e dinamizar a EaD, consolidando uma
identidade docente tecnoldgica e adaptavel.

Na descrig¢do a seguir, foram agrupadas as categorias tematicas nos trés eixos aglutinadores
("Profissao Docente", "Relacdo com Midias" e "Futuro Profissional"), tentando juntar as referéncias
semelhantes a partir dos dados levantados nos videos.

No eixo "Profissao Docente", os videos indicaram a constru¢do de uma identidade docente
reflexiva, como E.6 ("refletir sobre a pratica") e E.7 ("inspirar"), que ecoam Tardif (2002) sobre a
centralidade dos saberes experienciais na formacdo. Contudo, apenas 20% dos relatos abordaram
competéncias pedagogicas especificas, como planejamento ou mediagdo, sugerindo que a atividade
priorizou aspiragdes pessoais em detrimento de praticas docentes concretas. E.50, por exemplo,
relatou dificuldade em conectar sua narrativa a objetivos educacionais, indicando a necessidade de
orientagdes mais estruturadas para integrar reflexao e pratica, como afirma Novoa (2009).

No eixo "Profissdo Docente", E.6 ("refletir sobre a pratica") e E.7 ("inspirar") indicam uma
identidade docente reflexiva, conectada a Tardif (2002). Porém, a forma¢do docente foi menos

explorada, com poucos relatos sobre competéncias pedagdgicas especificas. No eixo "Relacdo com
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Midias", ferramentas como 7ikTok foram valorizadas (E.33), mas a auséncia de mengdes a exclusao
digital por 80% dos estudantes sugere um otimismo excessivo, desconsidera¢do ou desconhecimento
sobre o problema. No "Futuro Profissional", E.41 ("pensamento critico") reflete adaptacao pos-
pandemia, mas E.45 ("competitividade digital") foca em técnica, nao em reflexao.

No eixo Profissdo Docente, os resultados mostram que os estudantes enxergam a profissdo
docente como um exercicio multidimensional, que vai além da transmissdo de contetidos e abrange
dimensdes reflexivas, inspiradoras e inclusivas. Aspectos relacionados a identidade e aspiragdes na
funcao de Professor refletem essa perspectiva. O estudante E.6, por exemplo, destaca a importancia
de "refletir sobre a pratica pedagogica e mudangas na educagdo”, evidenciando uma postura reflexiva
que considera a docéncia como um processo continuo de analise e adaptacdo. A reflex@o identitaria
observada em E.6 (‘refletir sobre a pratica’) alinha-se a centralidade dos saberes experienciais na
formagdo docente (Tardif, 2002). Essa percepcdo sugere que os futuros professores valorizam a
autoavaliagdo como ferramenta para aprimorar sua pratica, especialmente em ambientes virtuais onde
a interacdo direta ¢ limitada.

Outra percepgdo ¢ a de E.7 que expressa o desejo de "ser um professor que impacta, inspirado
por experiéncias", apontando para uma aspiragdo inspiradora. Esse indicador revela a intengdo de
estabelecer conexdes significativas com os alunos, usando a docéncia como um meio de motivar e
transformar vidas. A gravagdo de videos de apresentacdo, nesse caso, serviu como um canal para
externalizar essa visdo, permitindo que os estudantes projetassem uma presen¢a docente marcante,
mesmo em um contexto digital. A énfase no impacto pessoal refor¢a a ideia de que a tecnologia ndo
substitui, mas amplifica, o papel humano do professor.

A inclusdo também emerge como um pilar essencial, exemplificada por E.36, que descreve a
docéncia como "colaborativa e respeitosa a diversidade". Esse padrao indica uma preocupagdo com a
equidade, reconhecendo que o ensino deve atender a diferentes realidades e necessidades. A atividade
de gravar videos incentivou os estudantes a considerarem como as midias podem ser usadas para
acolher e integrar, superando barreiras tipicas do isolamento virtual. Esses trés indicadores,
reflexividade (E.6), inspiracao (E.7) e inclusdo (E.36), delineiam uma identidade docente que busca
equilibrar inovacao tecnoldgica com valores humanos, um trago recorrente nas respostas analisadas.

Porém, alguns estudantes apresentaram dificuldade com a atividade, por exemplo E.29, que relatou
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dificuldade em editar videos, apontando a necessidade de maior capacitagdo técnica.

No eixo "Rela¢do com Midias", ferramentas como 7ikTok e WhatsApp foram valorizadas por
62% dos estudantes (E.33: "TikTok estimulou criatividade"), alinhando-se a ideia de letramento
digital de Kenski (2021), enquanto E.39 ("gravei em Wi-Fi publico") indica como a falta de
infraestrutura, limitou a participacdo, refor¢ando a necessidade de politicas institucionais. Nesse eixo,
os estudantes indicaram uma valorizagdo significativa das competéncias tecnoldgicas e pelo uso de
ferramentas especificas para promover o engajamento. Demonstraram confianga em suas habilidades
digitais, correspondendo a 75% dos estudantes, com respostas como a de E.5 ("uso amplo de recursos
digitais") e E.7 ("uso constante de ferramentas digitais") numa intengao clara de aplica-las na pratica
pedagdgica.

No eixo "Futuro Profissional", os estudantes projetaram um papel docente adaptado a pos-
pandemia, com E.41 ("pensamento critico") enfatizando a integracdo de midias para promover
reflexdes criticas. Contudo, E.45 ("competitividade digital") focou em aspectos técnicos, como uso
de videos interativos, sem abordar a formagdo de cidaddos conscientes, um objetivo central da
perspectiva da Didatica Critica (Freire, 2014; Longarezi, Pimenta e Puentes, (2023); Martin-Franchi,
2024; Pimenta, 2019). A analise sugere que, embora os videos tenham estimulado visdes inovadoras,
a formacao docente requer maior énfase em competéncias reflexivas e éticas.

No eixo “Futuro Profissional", a visdo dos estudantes sobre seu futuro profissional reflete as
transformagdes impostas pela pandemia e as demandas de um mercado educacional cada vez mais
digitalizado. Os estudantes indicam aspectos relacionados a visao do ensino pds-Pandemia e destacam
indicadores como adaptacao, pensamento critico e competitividade digital. E.44, por exemplo, afirma
que "midias sdo comuns, com oportunidades tecnologicas", evidenciando uma naturalizagdo das
ferramentas digitais apos a pandemia. Esse estudante percebe a tecnologia como parte integrante do
ensino, resultado de uma adaptagdo for¢ada que se tornou permanente, moldando sua expectativa de
atuar em ambientes hibridos ou virtuais.

Neste contexto, no eixo Futuro Profissional, o pensamento critico também ¢ valorizado, como
mostra E.41 ("estimular pensamento critico com tecnologias"). Esse indicador revela uma
preocupacao em usar as midias tanto como instrumentos técnicos, quanto como meios de promover

reflexdes profundas entre os alunos. A gravacao de videos, nesse sentido, pode ter sido vista como
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uma oportunidade para conectar conteudos a contextos reais, incentivando os estudantes a planejarem
narrativas que estimulassem andlise e debate. Essa abordagem sugere que os futuros professores
buscam ir além do uso superficial da tecnologia, integrando-a a objetivos pedagdgicos mais amplos,
como a formacgao de cidadaos conscientes.

A competitividade digital ¢ indicada no eixo referente, por exemplo, como expressa E.45
("mais interessante frente a estimulos digitais"), ou seja, aponta para a necessidade de se destacar em
um cenario educacional saturado de distragdes. Esse estudante reconhece que o professor deve
competir com plataformas como redes sociais e jogos, utilizando videos criativos e interativos para
manter o interesse dos alunos. Esse padrio reflete uma visao estratégica da docéncia, que combina
adaptacao pds-pandemia com a capacidade de inovar, garantindo relevancia em um mercado de
trabalho que exige habilidades digitais avancadas. Juntos, esses indicadores - adaptacdo (E.44),
pensamento critico (E.41) e competitividade (E.45) - delineiam um futuro profissional em que a

tecnologia ¢ um diferencial, mas exige equilibrio com propoésitos educativos.
4.1 Discussao dos Resultados

A andlise dos dados revela uma identidade docente em construgdo, que integra competéncias
tecnologicas a valores como reflexividade, inspiragdo e inclusdo. A profissao docente ¢ percebida
como reflexiva (E.6), inspiradora (E.7) e inclusiva (E.36), mostrando que os estudantes almejam um
papel transformador, mesmo em ambientes virtuais. A relacdo com as midias, marcada por
competéncias valorizadas (75% e 62%) e pelo uso de ferramentas como WhatsApp e TikTok (E.33),
refor¢a o potencial dos videos para engajar (E.17). Ja o futuro profissional ¢ visto como um campo de
adaptacdo as mudangas pos-pandemia (E.44), com énfase no pensamento critico (E.41) e na
competitividade digital (E.45), indicando uma preparacdo para os desafios de um ensino cada vez
mais mediado por tecnologia.

Os estudantes valorizam o letramento midiatico, mas priorizam competéncias tecnoldgicas
(75%) em detrimento do pensamento critico (38%), sugerindo foco excessivo na técnica (Selwyn,
2012). A mencdo limitada a exclusdo digital (E.36, E.39) indica otimismo que subestima desafios

estruturais. A atividade de gravar videos de apresentacdo revelou-se um catalisador para essas
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percepgoes, permitindo que os estudantes projetassem sua identidade e testassem o uso de midias em
um contexto pratico. Ferramentas como o TikTok e o WhatsApp foram incorporadas de forma natural,
refletindo sua incorporagdo no cotidiano digital externo a educagao. O engajamento promovido pelos
videos, aliado a reflexividade e a inclusdo, aponta para um potencial transformador da EaD, mas que,
ao mesmo tempo, depende de suporte institucional. E o que indica o estudante E.50 quando escreve:
"Foquei no uso do TikTok, mas ndo sabia como conectar o video aos objetivos do curso." Essa
percepgao sugere a necessidade de orientacdes mais claras para alinhar competéncias técnicas a
praticas pedagogicas reflexivas.

No que concerne aos desafios encontrados, percebemos a exclusdo digital como uma barreira
significativa. Alguns estudantes relataram dificuldades com internet ou equipamentos, recorrendo a
improvisagdes como gravar em locais com Wi-Fi ptblico. Além disso, E.47 relatou: "Tive dificuldade
em editar o video por falta de familiaridade com o aplicativo, o que me deixou inseguro sobre a
qualidade da apresentacdo." Essa experiéncia destaca a necessidade de suporte técnico e formagao

prévia em ferramentas digitais para garantir a inclusdo de todos os estudantes.
4.2 Analise da Experiéncia a Luz da Teoria

A gravagdo de videos autobiograficos de apresentagdo constituiu uma pratica que ampliou as
possibilidades de reflexdo e desenvolvimento profissional, permitindo que os estudantes
externalizassem suas percepgdes e intengdes em sua formacao, no formato audiovisual, mobilizando
também saberes experienciais. Dialogamos com Tardif (2002) em que a identidade docente se constroi
a partir da interacdo entre os saberes € o contexto educativo. Nesse sentido, partimos do pressuposto
de que esse processo de desenvolvimento da identidade docente pode se intensificar na experiéncia
de producdo de videos de apresentacdo pelos estudantes no inicio do semestre letivo. Ao criarem
narrativas que expressaram suas aspiragdes e valores, os estudantes revisitaram suas escolhas
pedagdgicas, confrontando intencdes com a execucao pratica, o que fortalece uma autopercepcao
profissional. Essa dimensao reflexiva, como sublinha Santos, Carvalho e Pimentel (2016), transforma
os videos em espelhos dindmicos, promovendo ajustes na comunicacdo e consolidando uma

identidade docente em transi¢ao, adaptada as demandas da EaD.
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Moran (2015) destaca que as tecnologias audiovisuais, como os videos, potencializam a
aprendizagem ativa ao permitir narrativas personalizadas que conectam os participantes as suas
realidades. Na pratica proposta, os estudantes utilizaram ferramentas acessiveis, como o TikTok, para
gravar apresentacoes de até um minuto, uma escolha estratégica que reflete as expectativas dos nativos
digitais (Prensky, 2001), uma geracdo imersa em ambientes tecnoldgicos que valorizam formatos
dindmicos e interativos. Esse processo desenvolve competéncias técnicas, como edigdo basica e uso
de efeitos, além de fomentar a criatividade e a interatividade, elementos essenciais ao engajamento na
EaD, conforme Deterding et al. (2011), abordam em sua analise sobre tecnologias motivacionais.
Kenski (2021) refor¢a que o letramento digital, entendido como a capacidade de usar e criar conteudos
digitais de forma critica, ¢ um pré-requisito para que tais praticas sejam meio de promover o
envolvimento dos futuros professores a realidade das midias digitais e no processo de ensino e
aprendizagem, em uma era digital que acaba por definir as demandas do contexto educacional, no
século XXI.

A implementacao dessa estratégia em aula virtual revela ainda seu potencial para articular
teoria e pratica de maneira significativa. Os estudantes foram orientados a responderem a questdes
como "Quem sou eu como futuro professor?" e "Como vejo meu papel na educacdao?", estruturando
narrativas que exigiram planejamento e reflexdo critica. O compartilhamento dos videos em foruns
no Moodle ampliou a dimensao dialdgica da pratica, aproximando a experiéncia da EaD de uma
interacdo presencial. Em Freire (2014) entendemos que a educacdo deve promover uma aprendizagem
dialogica que proporcione ao aprendiz “ler o mundo" e intervir nele, uma perspectiva que se concretiza
nessa troca reflexiva mediada por videos. Dialogamos com Névoa (2009) ao situar a formagao de
professores como um processo continuo, pela reflexdo critica em sua trajetoria profissional,
evidenciando que os videos funcionam como instrumentos de desenvolvimento profissional e podem
ser adaptados ao ensino no contexto digital.

Central a andlise € o conceito de competéncia, que Zabala e Arnau (2010) definem como a
integragdo de conhecimentos, habilidades e atitudes que possibilitam ao individuo atuar em situagdes
reais, proporcionando uma aprendizagem significativa. Essa concep¢do encontra ressonancia na
perspectiva da Didatica Critica, fundamentada em Freire (2014), Candau (2012; 2014), Pimenta
(2019), Longarezi, Pimenta e Puentes (2023) e Martin-Franchi (2024), que rejeita os modelos
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tradicionais baseados na memorizagdo tecnicista e na transmissao isolada de contetido. A perspectiva
da Didatica Critica propde uma pratica pedagdgica emancipatoria, voltada a formacdo de sujeitos
criticos e conscientes, com possibilidades de transformar a realidade social, dialoga diretamente com
a nocao de ensino na perspectiva do contexto digital, especificamente no que concerne a EaD e UAB.
Na gravac¢ao de videos de apresentacdo pelos estudantes, essa integragdo se manifesta na mobilizacao
de habilidades praticas, como a resolucdo de problemas técnicos e a comunicagao audiovisual, e de
atitudes reflexivas que posicionam o futuro professor como agente de mudanga, ao pensar sobre seu
futuro na docéncia.

A aplicabilidade do conhecimento em situagdes reais, um dos pilares da competéncia em
Zabala e Arnau (2010) ressoa com a critica da educacdo na perspectiva da Didatica Critica aos
modelos bancarios de ensino. Freire (2014) argumenta que tais modelos "depositam" contetidos
descontextualizados, enquanto a competéncia exige uma articulacdo dindmica entre teoria e pratica,
promovendo uma aprendizagem funcional. Por exemplo, ao planejar e gravar videos, os estudantes
enfrentaram desafios reais, como estruturar uma narrativa em um minuto ou ajustar a iluminagao,
desenvolvendo capacidades de analise critica e agdo transformadora, que busca romper com a
passividade do estudante, e dialoga com a perspectiva educacional da Didatica Critica (Longarezi;
Pimenta; Puentes, 2023; Martin-Franchi, 2024, Pimenta, 2019). Nesse contexto, a analise converge
com as ideias de Candau (2012; 2014), que refor¢a a multidimensionalidade do processo de ensino e
aprendizagem ao propor uma pratica pedagdgica sensivel as dimensdes sociopoliticas e culturais,
preparando individuos para enfrentar contextos diversos.

Além disso, o desenvolvimento pleno da pessoa, incluindo a formagdo de cidaddos criticos,
alinha-se a visdo emancipatoria em Freire (2014). As andlises apresentam indicagdes que estdo em
sintonia com Candau (2012; 2014), em que a educagdo deve contemplar a diversidade e os contextos
sociais, formando sujeitos que utilizem o conhecimento para promover justi¢a social. Na pratica dos
videos, os estudantes expressaram aspiragdes que transcendem o dominio técnico integrando atitudes
criticas que Freire (2014) define como parte de um processo de humanizagdo. Assim, a competéncia,
sob essa oOtica critico-reflexiva se torna um instrumento de transformacao pedagdgica e social,
alinhado aos ideais de uma educagdo libertadora, ndo se limitando a concep¢ao de funcionalidade.

A pratica de gravar videos de apresentagdo também pode promover o letramento digital,
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essencial a formagdo inicial de professores na EaD. Alinha-se ainda com Kenski (2021) que
argumenta que o dominio técnico e critico das ferramentas digitais possibilita aos educadores
atenderem as expectativas dos "nativos digitais" (Prensky, 2001), integrando elementos multimidia
que tornam o ensino envolvente. O uso do TikTok, por exemplo, permitiu explorar recursos como
transicdes e legendas, desenvolvendo habilidades que vao além do consumo passivo de tecnologia e
preparam os futuros professores para praticas inovadoras.

Os beneficios dessa estratégia sao evidentes: fortalecimento da identidade docente por meio
da autoanalise, ampliacdo da interacdo virtual e desenvolvimento de competéncias reflexivas e
tecnologicas. No entanto, seu éxito depende de uma orientacdo pedagodgica que evite a
superficialidade, como alerta Freire (2014), e de suporte institucional que supere barreiras estruturais,
conforme Novoa (2009) sugere. Assim, a gravacdo de videos de apresentacdo na EaD oferece um
caminho promissor para formar professores reflexivos, tecnologicamente competentes e atentos as
demandas sociais, desde que sustentada por uma pratica critico-reflexiva que equilibre inovagao e

humanismo.

CONSIDERACOES

Os videos autobiograficos na EaD promoveram engajamento e reflexdo entre 122 estudantes
de Filosofia (UAB/UFSC), mas exclusdao digital e limitagdes técnicas (E.29, E.39) exigem
infraestrutura e mediagdo qualificada. A pratica trouxe uma discussdo sobre a identidade docente na
cultura digital, permitindo que futuros professores refletissem, narrassem sobre suas aspiragdes e
revisassem praticas pedagogicas. Ferramentas como 7ikTok € WhatsApp jé utilizadas em outros
contextos foram trabalhadas de forma a desenvolver competéncias tecnologicas com a motivacao
educacional. Os féruns no Moodle criaram senso de comunidade, ao permitirem o compartilhamento
dos desejos e das opinides sobre o tema midiatico.

Em relacdo as implicagdes e limitacdes, esses indicam que as escolas e cursos de licenciatura
podem adotar estratégias hibridas, combinando ferramentas digitais com praticas reflexivas para
promover o engajamento, a inclusdo e a ampliacao do letramento digital. O uso de ferramentas como

TikTok e WhatsApp, embora acessiveis, levanta questdes éticas sobre privacidade e seguranca de
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dados em contextos educacionais. Nesta pesquisa, ndo foram reportados incidentes, mas recomenda-
se que futuras aplicacdes incluam orientagdes sobre o uso responsavel dessas plataformas.

No entanto, a exclusao digital permanece um obstaculo significativo, exigindo politicas
educacionais que garantam infraestrutura e capacitagao. A analise dos conteudos dos videos revelou
uma tendéncia a idealizacao otimista das midias entre os estudantes, como um ponto a ser equilibrado
a partir de uma pratica pedagogica mais reflexiva que ponha énfase no pensamento critico.

Por fim, a gestao do tempo foi um obstaculo. A analise dos videos € a moderagao dos foruns,
conduzidas pela tutora, demandaram mais esfor¢o do que previsto, destacando a importancia de
suporte institucional.

A pratica revelou potencial para desenvolver competéncias comunicativas e reflexivas,
essenciais a formacdo docente. No entanto, a auséncia de relatos sobre competéncias pedagdgicas
especificas sugere que os videos devem ser complementados por atividades praticas, como
planejamento de aulas ou simulagdes de ensino, reforcando que a identidade docente se constroi na
interagdo entre teoria e pratica, um processo que a atividade apenas iniciou. Pesquisas futuras podem
explorar a estratégia em outros cursos ou contextos, utilizando entrevistas com tutores para triangular
os dados.

A sustentabilidade da pratica requer politicas publicas que ampliem o acesso a infraestrutura
e capacitacdo, especialmente no sistema UAB. Compreendemos, com base neste estudo, que a pratica
contribui para a formacdo docente ao desenvolver competéncias reflexivas e tecnoldgicas, preparando
professores para contextos digitais. No entanto, a pratica exige mediacdo docente qualificada para
evitar idealizacdo tecnologica e promover reflexdo critica, essencial a formacdo docente. A
experiéncia reforgou que a EaD requer infraestrutura e formagao continua para integrar tecnologia e

reflexdo critica, garantindo uma educagao inclusiva e significativa.
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