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RESUMO

Este artigo faz uma abordagem bibliografica e legal acerca da formacdo docente voltada ao
Programa Nacional de Integracao da Educacdo Profissional com a Educagao Basica, na
Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA) dentro da Educacdo a Distancia. Desse modo, o
objetivo geral foi abordar a formagdo docente no ambito da Educagdo a Distancia voltada ao
PROEJA em seus aspectos conceituais e legais. Para isso, foi utilizada a bibliometria como
metodologia de pesquisa a fim de possibilitar a analise de parte do conjunto de publicacdes
relacionadas a tematica no Brasil. Ao mesmo tempo, foram elencadas as caracteristicas
principais da EaD no Brasil e quais os papeis de cada um dos atores envolvidos. Percebe-se
dessa maneira que a ligacdo entre pratica-teoria-pratica é essencial para que seja possivel a
dinamizacao e aprofundamento do conhecimento no processo de formacao.
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ABSTRACT

This paper makes a bibliographic and legal approach about the teacher formation turned to the
National Program of Integration of Professional Education with Basic Education, in the Modality
of Youth and Adults (PROEJA) within the Distance Education. Thus, the general objective was to
address teacher education in the context of Distance Education focused on PROEJA in its
conceptual and legal aspects. For this, bibliometrics was used as a research methodology in
order to enable the analysis of part of the set of publications related to the theme in Brazil. At the
same time, the main characteristics of distance education in Brazil and the roles of each of the
actors involved were listed. It is perceived in this way that the connection between practice-
theory-practice is essential for the dynamization and deepening of knowledge in the training
process to be possible.
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1 INTRODUCAO

A Educagao a Distancia (EaD) traz propostas de inovacao que demandam adaptacoes
devido a complexidade e observacdes que favorecem incertezas e desafios pela preocupacao
com critérios de qualidade e equidade. Esse tipo de ensino surgiu da necessidade do preparo
cultural e profissional de diversas pessoas que, por motivo de distancia ou tempo, nao
conseguiram frequentar escolas regulares e presenciais.

Para que ocorra o alcance dos objetivos direcionados a formagao docente, na EaD é preciso
ir além da adocao de uma pratica interdisciplinar que transcenda os limites disciplinares e
conceituais do conhecimento. E preciso inserir diversos contetidos para serem trabalhados com
essa recomendacdo. Além disso, é possivel trabalhar em conjunto com a histdria de cada lugar
para entender o processo de formagao territorial e/ou econdmico, por exemplo.

Faz-se necessario, também, incorporar no cotidiano educacional as novas Tecnologias da
Comunicagao e da Informacao (TICs). Dessa forma, podemos compreender as TICs como
instrumentos que possibilitam ir além da comunicagdo presencial, numa interacdo remota onde
se pode trabalhar a partir de diversos locais por meio das interacdes entre professor-aluno e
aluno-aluno.

As mudangas que ocorrem nas relagdes humanas estdo cada vez mais diversificadas e
rapidas, influenciadas principalmente pelo uso das tecnologias que surgem e modificam-se
continuamente. E preciso usar desses artificios a favor de uma educacdo inclusiva e atrativa para
que todos possam inserir-se como autores da propria histdria e, desse modo, produzir as novas
politicas, os novos mecanismos de producdo e, principalmente, disseminar o conhecimento
adquirido.

Isso é fundamental para que os educadores tenham em si a percepcao do mundo como um
conjunto de acontecimentos que sofrem interferéncias em diversos aspectos, desde o local,
proximo de nds, até o global. Assim pode-se compreender o quao fundamental é o papel dos
docentes diante da formagao desses acontecimentos.

Ao levar em consideragao todas as variantes existentes na formagao docente para o Ensino
Basico, deve-se buscar formas de inser¢ao de conhecimento em aulas a partir de uma linguagem
voltada ao publico especifico, adaptando a linguagem a fim de que os mesmos consigam
compreender sobre os conteldos debatidos em aula. Assim, corroborando com a ideia de
Travaglia (2009, p. 23) ao considerar que “a linguagem € pois um lugar de interacdo humana, de
interacdo comunicativa pela producao de efeitos de sentido entre interlocutores, em uma das
situagdes de comunicacdo e em um contexto sdciohistorico (sic) e ideoldgico”.

Na Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), assim como na Educacado Profissional Integrada a
Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA), essa regra nao é diferente: deve-se sempre buscar inserir
o aluno no contexto do conteldo a partir da percepcao de que estes fazem parte daquilo que esta
sendo abordado e, para tal, organizar as ideias de modo a adequar a linguagem ao que estao
habituados. Além disso, Gongalves e Barona afirmam que



"% EmRede 50

temos uma concepgdo de linguagem que enfatiza a importancia da interacdo
para a significagdo do mundo, pois a linguagem é social, historica e coletiva, o
individuo significa 0 mundo a partir da relacdo com o outro, da interagdo entre
os falantes. (GONCALVES; BARONA, 2013, p. 251).

Porém, isso ndo quer dizer que novos conceitos e termos nao devam ser usados, ao
contrario, deve-se mostrar também variantes acerca da linguagem ao que estdo inseridos para
que possam compreender um conjunto mais universal acerca do contetido por meio das palavras.
Gongalves e Fartes consideram ainda que:

As especificidades desse programa logo colocaram em tela a necessidade de
formar professores especializados para lidar com uma nova relacdao com o
saber, voltada para praticas pedagdgicas inovadoras e multidisciplinares, cuja
base curricular deve estruturar-se em funcdo dos principios de integragao dos
conhecimentos gerais, de carater propedéutico, com os conhecimentos
técnico-profissionais necessarios a insercao de jovens e adultos no mundo do
trabalho. (GONCALVES; FARTES, 2010, p. 305).

O homem, como ser histdrico que ao decorrer dos anos, conseguiu e consegue ser um
individuo capaz de transformar a realidade vivida por ele. Dessa maneira, a didatica escolar deve
assumir um papel para tentar ajudar a formar o homem, dando-lhes subsidios para que ele se
enxergue como um ser consciente de suas finalidades de mudanca do espaco. Essas
transformacdes dependem de planejamento, principalmente quando levada em conta a
educacao formal, com isso € possivel acompanhar e desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem.

Assim, é fundamental considerar sempre as variagdes linguisticas de cada grupo de alunos
a0s quais somos responsaveis por dividir conhecimentos, além de inseri-los no conjunto de
informag0es a partir da dinamica prdpria de comunicacdo ao qual estdo habituados, dessa forma,
€ possivel alcancar com mais facilidade os objetivos aos estabelecidos para a formacao dos
mesmos.

2 OBJETIVOS

Desse modo, esse artigo tem como objetivo geral abordar a formagao docente na Educagao
a Distancia voltada ao Programa Nacional de Integracao da Educagdo Profissional com a
Educacdo Basica, na Modalidade de Jovens e Adultos (PROEJA), em seus aspectos conceituais e
legais. Foram elencados como objetivos especificos: descrever os papéis dos principais atores da
Educacdo a Distancia; apresentar os preceitos legais brasileiros para educagao profissional; e
apresentar possibilidades de desenvolvimento de instrumentos didatico-metodoldgicos para
instituicbes vinculadas ao PROEJA. Para isso, foi utilizada a bibliometria como metodologia de
pesquisa a fim de possibilitar a analise de parte do conjunto de publicacdes relacionadas a
tematica no Brasil.
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3  METODO

A construgao dessa pesquisa apresentada deu-se a partir do uso de técnicas de analises
quantitativas e qualitativas, utilizando-se da bibliometria como meio de sistematizagao das
pesquisas desenvolvidas no ambito da tematica proposta no trabalho. Nas bases Scopus, Google
Scholar, Web Of Science e Thomson Reuters, foram utilizados os algoritmos: “formacao docente”,
“Programa Nacional de Integracao da Educacdo Profissional com a Educacdo Basica, na
Modalidade de Jovens e Adultos” e “Educacao a Distancia”. A partir dos dados obtidos, foram
selecionados e elencados alguns trabalhos para compor a discussao deste trabalho.

4  RESULTADOS E DISCUSSOES

Assim como observado no ensino presencial, a EaD carece de uma equipe pedagdgica e
administrativa que esteja alinhada com as necessidades de alcance dos objetivos propostos para
uma adequada formacao dos discentes. Para isso, a presenca de personagens como o professor,
o tutor e o aluno s3o de grande importancia nesse contexto, havendo interacao entre os trés
através da interacdo professor-tutor-aluno. Além desses, a presenca do coordenador pedagdgico
possibilita a organizacdo da dinamica didatico-pedagdgica entre todos os individuos.

A coordenagao pedagdgica possui papel fundamental na organizacao e construcao do
corpo didatico e pedagdgico. Para tal, cabe ao coordenador mediar a discussao entre todos os
profissionais envolvidos na execucdo do processo de ensino-aprendizagem. Dessa forma, é
possivel estabelecer didlogo entre os envolvidos para que o sistema educacional flua de modo
que os objetivos tragados sejam alcangados. Silva e Sampaio (2015, p. 966) indagam que:

A amplitude e a dimensdo das acdes propostas para os coordenadores pedagdgicos podem
ser identificadas ao se analisar o conjunto de fungdes a serem exercidas por esse profissional,
responsavel pela organizacao dos processos escolares, agdo materializada nas fungdes de
articulagao, formacao e transformacao do contexto escolar.

O coordenador deve, entdo, possuir espirito de lideranca para que haja um equilibrio entre
propor e ouvir opinides e sugestoes. Assim, todos caminham em harmonia e estabelecem ligagao
direta com o corpo discente da escola, fazendo com que a escola consiga fluir sua proposta
metodoldgica.

E preciso, também, que exista um feeling para detectar possiveis problemas que venham a
interromper tal harmonia de grupo. Isso é possivel a partir de frequentes reunides e formacoes
pedagdgicas que possam envolver os docentes. E possivel, desse modo, afirmar que durante a
formacao pedagdgica, a intencionalidade é de contribuir para melhoria constante do conjunto
pedagdgico.

A funcdo do professor-formador na EaD vai além da instrucdo e apresentagao do conteldo.
Esse profissional precisa, muitas vezes, adequar os métodos as necessidades individuais dos
discentes, de modo a facilitar o aprendizado e fixacdo do contetido exposto no sistema on-line.
Para Moura (2007, p. 35), o professor possui papel de grande importancia no ensino-
aprendizagem, pois “é ele que planeja, define, expde, coordena a apresentacdo dos conteldos,
informacgodes, dados e fatos”.
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Muitas vezes € de responsabilidade do professor-formador criar um ambiente acolhedor ao
aluno através do uso das tecnologias minimizando distancias, dando seguranca ao aluno a fim de
atrair sua atencao e instigar a busca de conhecimento para a sua formagao. O professor-formador
também ¢ aquele que possibilita a construcdo coletiva de forma participativa com seus alunos
novos saberes, novos olhares sobre o real. Sendo assim, na configuragao existente entre os
objetivos do tutor e do professor, corrobora-se com Silva, ja que:
Nesse contexto, o sujeito-professor torna-se uma figura importante no processo
de formagao, uma vez que, suas praticas pedagdgicas, suas visdes de mundo,
seus modos peculiares de reinventar o cotidiano e suas didaticas e/ou
metodologias, sao desafios a ser [sic] superados para a busca incessante da
reinvencdo do seu fazer pedagodgico e, consequentemente, favorecer a
aprendizagem dos seus alunos. (SILVA, 2013. p. 33).

Em geral, os alunos de cursos EaD estdao fora das areas concentradas de escolas e
universidades, ou, quando residem em grandes centros urbanos, ndao possuem tempo disponivel
para se deslocar até a instituicdo de ensino. Essa categoria diferenciada de ensino necessita de
adequac0es a ja tradicional formagao docente, para Pontuschka, Paganelli e Cacete:

Para propor as mudancas necessarias e leva-las a efeito, é necessario conhecer
a realidade que deve ser objeto de transformacao, ou seja, os cursos de
licenciatura, além dos meios e sua utilizacdo. Portanto, ndo se trata apenas de
produzir uma teoria sobre a formacao de professores, mas de criar as condigoes
e produzir referenciais concretos para, efetivamente, po-la em pratica mediante
as mudangas operadas. (PONTUSCHKA; PAGANELLI; CACETE, 2009, p. 92).

Durante os cursos EaD, o professor-formador tem papéis importantes na formagao do
aluno; dentre eles, é possivel citar: fomento de um ambiente social amigavel, essencial a
aprendizagem on-line; desenvolvimento de um calendario — em conjunto com a equipe
pedagdgica e gestora — que adéque as necessidades do curso para a formagao do aluno; e facilitar
e dar espaco aos aspectos pessoais e sociais da comunidade on-line.

O tutor deve deixar claras as regras do curso e ser capaz de comunicar-se textualmente,
com clareza, evitando questdes e colocagdes ambiguas que venham a prejudicar a
aprendizagem.

Ao estabelecer o contato com o aluno, o tutor complementa sua tarefa docente transmitida
através do material didatico, dos grupos de discussao, das listas, do correio eletronico, dos chats
e de outros mecanismos de comunicagao.

A base da tutoria efetiva-se, portanto, a relacao dos elementos professor-tutor-aluno que
interfere no sistema e os reune, ao todo, fungdes de orientacdo, avaliacao e docéncia. O professor,
por sua vez, deve ser o facilitador do aprendizado, principalmente quando o mesmo trabalha
diretamente com o publico da EJA devido ao fato de 0 mesmo cumprir jornada dupla diaria entre
o trabalho e o estudo. Assim, segundo Castro:

O que se tem na relagdao pedagdgica estabelecida entre docentes e estudantes
€ 0 encontro entre sujeitos que pouco se conhecem: um porque a formagéo
profissional continuou mantendo a invisibilidade desses sujeitos, mesmo se

tratando de quase metade da populacdo brasileira; e outro porque o contato
com a escola e com seus professores foi descontinuo e truncado, num processo
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de ida e vinda, e que acaba no abandono desse espago educativo. (CASTRO,
2018. p. 433).

Para isso, é preciso ser aquele professor que tenta colaborar e dialogar com os estudantes
a partir de um debate continuo sobre suas principais demandas e dificuldades, a fim de que,
assim, possam assimilar e apreender o necessario para que concluam o ensino basico.

Além disso, faz-se necessdaria uma abordagem adequada entre o conteldo curricular e o
dia-a-dia do aluno. Isso é possivel a partir da insercdo de pratica de didlogos criticos, os quais
podem possibilitar ao aluno uma andlise do seu ambiente social em relagao ao que ele passa a
ter conhecimento de modo local e global dos diversos fatores geograficos que envolvem tais
condigdes sociais. Isso é fundamental para que o estudante tome consciéncia de sua importancia
para a sociedade, tornando-o ator principal.

A formacao do conhecimento deve ser dada de modo a despertar o aluno as diversas
possibilidades de resolutividade dos problemas encontrados na sociedade, seja em aulas
presenciais, seja em modalidade de educacdo a distancia. Partindo dessa premissa, é preciso
pensar a escola como um local de abertura do conhecimento e de toda uma dinamica de insergao
de resolutividades de problemas encontrados rotineiramente em nossa sociedade, assim como
as dinamicas do mercado de trabalho, este sempre em processo de modificagdo. Para isso, foram
publicadas diversas Politicas Publicas de EJA integrada a Educacdo Profissional e Tecnoldgica,
como se observa no Quadro 1.

Quadro 1 - Politicas Publicas de EJA integrada a Educacao Profissional e Tecnoldgica.

BASE LEGAL CONCEPGAO DE EDUCACAO CARACTERISTICAS

Configurou-se como uma categoria
explicativa da constituicdo do ensino
profissional no Brasil.

Nova concepgao para a Educacdo | Comprometer-se com a redugao das

Decreto n°. 2.208, de | Dualidade estrutural entre a
17 de abril de 1997. educacdo intelectual e a laboral

o Profissional e Tecnoldgica desigualdades sociais; incorporar a
Decreto n°. 5.154, de . RN .
. estabelecido pela Proposta de educagao basica como direito
23 de julho de 2004. " e " 7
Politicas Publicas para a educacao | garantido e comprometer-se com uma
Profissional e Tecnoldgica escola publica de qualidade.

Abrangéncia com relagdo a educacdo
basica e a ampliacdo da carga horaria
dos cursos.

Decreto n° 5.840, de Regulamentacdo da carga horaria
13 de julho de 2006. dos cursos do PROEJA.

Integracgao do ensino médio e
tecnoldgico para adolescentes,
jovens e adultos

Fonte: Elaborado pelo autor, com base na pesquisa realizada (2020).

Lein®11.741, de 16
de julho de 2008.

Integrar o ensino médio a educagdo
profissional e tecnoldgica

As Politicas Publicas implantadas instigam a necessidade de uma (re)configuracdo do
processo ensino-aprendizagem para atender as necessidades dos modelos de ensino inseridos
na EJA e PROEJA. Oliveira nos mostra que:

Somente na década de 1990, as politicas publicas para a educacdo
profissionalizante no Brasil se fortaleceram, seguindo as tendéncias de
globalizacdo e competitividade que tinha o desenvolvimento econémico e
industrial como principal objetivo, propiciando um ambiente econémico e
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politico que se apoiava nos padroes de consumo, mercados de trabalho e
servicos financeiros. (OLIVEIRA, 2016, p. 27-28).

Além disso, outros instrumentos legais foram implementados a fim de designar finalidades
e estruturas organizacionais dos diversos niveis de ensino a partir das particularidades dos cursos
profissionalizantes e tecndlogos, como observa-se no Quadro 2.

Quadro 2 - Dispositivos legais da Educacdo profissionalizante

Dispositivo legal

Finalidades

Estrutura organizacional de cada
nivel de ensino

Lei Organica do
Ensino Industrial
(Decreto-lei n®
4,073, de 1942)

Estabelece as bases de organizagao e
de regime do ensino industrial, que é
0 ramo de ensino, de segundo grau,
destinado a preparacao profissional
dos trabalhadores da indUstria e das
atividades artesanais, e ainda dos
trabalhadores dos transportes, das
comunicagoes e da pesca.

Art. 6° O ensino industrial sera
ministrado em dois ciclos.

§ 10 O primeiro ciclo do ensino
industrial abrangera as seguintes
ordens de ensino:

1. Ensino industrial basico.

2. Ensino de mestria.

3. Ensino artesanal.

4. Aprendizagem.

§ 20 0O segundo ciclo do ensino
industrial compreendera as seguintes
ordens de ensino:

1. Ensino técnico.

2. Ensino pedagodgico.

Art. 7° Dentro de cada ordem de
ensino, o ensino industrial sera
desdobrado em secg0es, e as secces,
€m cursos.

Lei Organica do
ensino comercial
setor terciario
(Decreto-lei 6.141,
de 28 de dezembro
de 1943)

Estabelece as bases de organizagao e
de regime do ensino comercial, que é
o ramo de ensino de segundo grau,
destinado as seguintes finalidades:

1. Formar profissionais aptos ao
exercicio de atividades especificas no
comércio e bem assim de fungGes
auxiliares de carater administrativo
nos negocios publicos e privados.

2. Dar a candidatos ao exercicio das

mais simples ou correntes atividades
no comércio e na administracdo uma
sumaria preparacao profissional.

3. Aperfeigoar os conhecimentos e
capacidades técnicas de profissionais
diplomados na forma desta lei.

Art. 2° O ensino comercial sera
ministrado em dois ciclos. Dentro de
cada ciclo, o ensino comercial
desdobrar-se-a em cursos.

Art. 30 Os cursos de ensino comercial
serdo das seguintes categorias;

a) cursos de formacao;

b) cursos de continuacao;

C) cursos de aperfeicoamento.

Lei Organica do
Ensino Agricola
(Decreto-lei 9.613,
de 20 de agosto de
1946)

Estabelece as bases de organizacao e
de regime do ensino a agricola, que é
o0 ramo do ensino até o segundo grau,
destinado essencialmente a
preparagao profissional dos
trabalhadores da agricultura.

Art. 6° O ensino agricola sera
ministrado em dois ciclos. Dentro de
cada ciclo, o ensino agricola
desdobrar-se-a em cursos.

Art. 7° Os cursos de ensino agricola
serao das seguintes categorias:

a) cursos de formacao;
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Dispositivo legal

Finalidades

Estrutura organizacional de cada
nivel de ensino

b) cursos de continuagao;
C) cursos de aperfeicoamento.

Lei n° 5.692, de 11
de agosto de 1971
(Capitulo IV — sobre
o Ensino Supletivo)

0 ensino supletivo terd por finalidade:

a) suprir a escolarizacdo regular para
os adolescentes e adultos que ndo a
tenham seguido ou concluido na
idade propria;

b) proporcionar, mediante repetida
volta a escola, estudos de
aperfeicoamento ou atualizagao para
0s que tenham seguido o ensino
regular no todo ou em parte.

§ 10 Os cursos supletivos terdo
estrutura, duracdo e regime escolar
que se ajustem as suas finalidades
proprias e ao tipo especial de aluno a
que se destinam.

Parecer n° 45, de 14
de janeiro de 1972

A qualificacdo para o trabalho no
ensino de 2.0 grau. O minimo a ser
exigido em cada habilitacdo
profissional.

Entre as disciplinas e praticas
educativas de carater optativo no 1.°
e 2.° ciclos, sera incluida uma
vocacional, dentro das necessidades
e possibilidades locais».

E, para completar a citacdo dos
artigos representativos da
mentalidade que presidiu, neste
setor, a feitura daquela Lei, lemos no
§ 2.° do artigo 46 que a terceira série
do ciclo colegial «vise ao preparo dos
alunos para 0s cursos superiores.

Fonte: Elaborado pelo autor, com base na pesquisa realizada (2020).

Assim como em turmas do ensino regular, na Educacao de Jovens e Adultos é possivel
constatar dificuldade de leitura e escrita por parte de alguns discentes. E preciso que o ensino
seja voltado para melhoria e aperfeicoamento dessas praticas para que os demais objetivos
disciplinares possam ser alcancados sem maiores dificuldades.

Criado em 2005 a partir do Decreto n°. 5.478, de 24/06/2005 e denominado como Programa
de Integracdo da Educagao Profissional ao Ensino Médio na Modalidade Educacdo de Jovens e
Adultos, o PROEJA tem como principal finalidade atender a demanda de jovens e adultos na
formacgao profissional em nivel médio. O Decreto n©. 5.840, de 13 de julho de 2006 ampliou a sua
abrangéncia e determinou as principais diretrizes em relacdo a abordagem metodoldgica. O
paragrafo 3° do artigo 1° determinou, ainda que:

§ 3°0 PROEJA podera ser adotado pelas instituicdes publicas dos sistemas de
ensino estaduais e municipais e pelas entidades privadas nacionais de servigo
social, aprendizagem e formacao profissional vinculadas ao sistema sindical
(“Sistema S™), sem prejuizo do disposto no § 4°deste artigo. (BRASIL, 2006).

Podemos, entao, citar as seguintes instituicdes que ofertam o programa no pais:
o Instituicdes publicas dos sistemas de ensino federal, estaduais e municipais; e
o Entidades privadas nacionais de servico social, aprendizagem e formacao
profissional vinculadas ao sistema sindical e entidades vinculadas ao:
e Servigo Nacional de Aprendizagem Industrial (Senai);
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e Servico Nacional de Aprendizagem Comercial (Senac);
e Servico Social da Industria (Sesi);
e Servico Social do Comércio (Sesc);
e Servigo Social do Transporte (Sest);
e Servico Nacional de Aprendizagem Rural (Senar); e
e  Servico Brasileiro de Apoio as Micro e Pequenas Empresas (Sebrae).

O Decreto n° 5.840 determinou, também, que “o acompanhamento e o controle social da
implementacdo nacional do PROEJA sera exercido por comité nacional, com fungdo consultiva”
(BRASIL, 2006). Dessa maneira, o programa passou a ter uma base legal mais sdlida,
possibilitando que as diversas instituicoes elencadas no referido decreto pudessem ofertar o
programa com respaldo legal.

A partir disso, tornou-se necessaria a expansao, também, da formacao especifica aos
docentes que lecionassem ou desejassem lecionar em turmas do programa para que eles
pudessem aprimorar suas metodologias com a finalizade de atingir os objetivos do programa.

Hoje, diversas Instituicdes de Ensino Superior (IES), principalmente os Institutos Federais
de Educacao, Ciéncia e Tecnologia (IFs), ofertam cursos de graduacado e/ou pds-graduacao lato
ou stricto sensu a fim de atender a demanda de formagdo de profissionais para o
aperfeicoamento das metodologias com o intuito de atender ao programa.

Alicercado na ideia de melhor inserir a comunicagao escrita ao alunado da EJA, o
desenvolvimento de um Projeto de Letramento pode fundamentar acerca dos objetivos a serem
alcangados pelo professor durante o processo. Houaiss (2001) entende que a ideia de um projeto
esta diretamente relacionada a uma organizagao entre a ideia e a finalidade e, para isso, deve ser
considerado o espaco vivido de cada um a fim de possibilitar uma inser¢ao profunda para que o
objetivo principal seja alcancado.

Assim, considera-se que a partir desse tipo de fundamentacdo, organizagao e
planejamento adequados, a finalidade principal que € o alcance social da escrita a todos, seja
possibilitado, ja que os envolvidos se sentirdo inseridos no préprio contexto do que esta escrito.
Moura ressalta que:

[...] é necessario que se tenha clareza sobre o papel da educagado, considerando
suas possibilidades e limitacdes. Assim, é preciso adotar uma postura critica em
relacdo aos discursos sobre a educacdo para o desenvolvimento, 0s quais se
fundamentam na teoria do capital humano. Tais discursos expressam a idéia —
guase um lugar-comum — que a educagdo esta linearmente vinculada ao
desenvolvimento econdmico, ou seja, se ha alto nivel educacional, ha mais
desenvolvimento econdmico. Dito de outra forma, a educagdo é responsavel
pelo desenvolvimento econdmico. Se esta relacao fosse verdadeira, a educagao
seria responsavel pelo desemprego estrutural do primeiro mundo e pela
miséria do terceiro. (MOURA, 2008, p. 28).

A Educaco é, entdo, premissa ao desenvolvimento socioecondmico de um lugar. E por
meio dela que se torna possivel a ascensdo econdmica das classes mais abastadas. E a partir
dessa questdo que as escolas devem desenvolver seus trabalhos e projetos didatico-
metodoldgicos por meio da adequagao dos instrumentos reguladores dessas instituicdes.
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Partindo do macro na escola, o Projeto Politico Pedagdgico (PPP) fundamenta como as
atividades didatico-metodoldgicas serdo aplicadas a fim de alcancar os objetivos educacionais.
Veloso (2014, p. 72) considera que “o projeto politico pedagdgico tem grande relevancia na
pratica pedagdgica compromissada com a construgdo de novos conhecimentos e formacao
cidada dos alunos da EJA”. Além disso, é preciso que seja considerada a necessidade de
integragao entre a Base Nacional Comum Curricular — BNCC (BRASIL, 2018) e o Ensino
Profissionalizante e Tecnoldgico (EPT), como também adequar essa integracdo a EJA. Sobre essa
necessidade, Araljo considera que:
Apesar de afirmarmos que o ensino integrado ndao deva ser resumido a um
projeto pedagdgico, menos ainda a projeto didatico ou a um tipo especifico de
desenho curricular, estas dimensoes sao verdadeiras e necessariamente devem
ser objeto da preocupacao e do labor dos estudiosos e educadores que se
assumem comprometidos com emancipagao social. (ARAUJO, 2014, p. 72).

Dessa maneira, deve-se construir o PPP de modo a adequar essas necessidades e, ainda
segundo Moretto (2020), o Projeto Politico Pedagdgico de uma escola deve ser baseado em trés
fundamentos: ético-politico, epistemoldgico e didatico-pedagdgico. O primeiro deles baseia-se
no contexto social da comunidade escolar, é a partir do estudo prévio da comunidade que a
escola deve se adaptar para atender as demandas necessarias, definindo, dessa maneira, os
valores que a escola deve seguir. O segundo, epistemoldgico, deve se basear no método
pedagdgico a ser seguido, a partir do conhecimento tedrico a escola define o seu perfil enquanto
instituicao educacional. E, por fim, o didatico-pedagdgico, definindo quais as relagdes dadas
entre professor, gestor, pessoal de apoio, estudantes e comunidade escolar.

Cumprindo as etapas necessarias ao desenvolvimento do PPP, é preciso inserir no
documento como os discentes terao seu aprendizado avaliado. E preciso partir para além da
avaliacao quantitativa inserindo a possibilidade de avaliagao qualitativa, assim, corroborando
com Shiroma e Lima Filho

A avaliagdo é outro item que exige muito envolvimento, comprometimento
politico e sensibilidade dos professores para aferirem avancos e dificuldades
dos trabalhadores que estdo ha muito tempo distantes da pratica de estudo
sistematico, e lidarem com questées muito particulares relativas as memodrias,
nem sempre ternas, que os alunos carregam das vivéncias escolares. (SHIROMA;
LIMA FILHO, 2011. p. 733).

Tido como orientacdo ao planejamento, o Ministério da Educacdo (MEC), por meio do
Relatdrio do Planejamento Estratégico do PROEJA, define que deve-se observar as diversas
especificidades do publico atendido pelo programa para que sejam feitos os ajustes necessarios
para a ideal formagao. Segundo o Relatdrio, o planejamento deve

assumir essa concepc¢ao de educagdo como produtora de inclusdo social, ndo
apenas pelo que maiores 9 niveis de escolaridade podem significar para a
insercao dos sujeitos com os modos como a cultura se organiza, mas também
pelos vinculos que estabelece com arranjos produtivos locais, possibilitando a
vivéncia do trabalho e da geracdo de renda. (MEC, 2007. p. 8-9).

Usa-se, entdo, a premissa que € necessaria a formacao profissional: atendimento ao
mercado de trabalho. Dessa forma, a escola que oferta o programa carece de adaptacao as
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necessidades formativas para os cursos que oferta. Isso possibilita 0 alcance dos objetivos

formativos do curso.
Deve-se, também, ligar a pesquisa e o ensino, além da formacdo continuada dos docentes.

Dessa maneira, a continuidade do programa fica assegurada sendo embasada sempre no

aperfeicoamento e na melhoria das didaticas e das metodologias para que os estudantes

apreendam acerca do campo profissional o qual seguirao profissionalmente.

5  CONSIDERAGOES FINAIS

A escola, dentro de todos os niveis e modelos de ensino vigentes, possibilita ligacdes entre
a pratica-teoria-pratica a partir da analise critica da sociedade em que vivemos. As aulas
elaboradas pelos professores devem contribuir para esse processo de compreensao da sociedade
através do denominado “estudo do meio”, ou seja, o professor deve fazer uma ligagao entre o
contelido dado em sala de aula com a realidade, mas ndo basta apenas fazer essa ligacdo, deve-
se também tentar compreender o porqué, onde, quando e como esse determinado
acontecimento ocorreu, assim, se obtém uma maior compreensao deste assunto.

E preciso que a abordagem da formac&o docente no ambito do PROEJA seja direcionada a
partir das reais necessidades do programa. Para isso, € imperativo considerar o amparo
conceitual e legal ja existente para que, dessa maneira, seja possivel haver articulacdo entre os
papéis dos diversos envolvidos na construcao dos instrumentos didatico-pedagdgicos que
atendam as necessidades do publico-alvo do PROEJA.

E necessario, também, ir além de uma teoria composta somente com conceitos e
definicdes; que seja feita a correlagdo do contelido abordado com a teoria a ser apresentada em
aula. Isso faz com que os estudantes consigam compreender a importancia daquilo que estdo
tendo que assimilar e, dessa forma, comegam a formar o prdprio pensamento critico de mundo
para, assim, opinar com maior fundamentagao acerca dos fatos e acontecimentos do seu dia a
dia.

Além disso, é preciso transformar e ressignificar os processos avaliativos, modificando-os
a medida das necessidades elencadas durante a vivéncia escolar. Os métodos utilizados para
avaliacdo nas escolas devem ser viaveis e importantes para atender aos critérios avaliativos
como: seminarios, debates, avaliacdes escritas, avaliages orais, dinamicas de grupo, jogos
interativos, dentre outros.
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