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Resumo: Este artigo analisa algumas das questdes que perpassam a formagdo
prdtica do professor da escola bdsica, com especial enfoque sobre o estdgio
supervisionado, compondo um quadro dos procedimentos que vém caracterizando
esse componente curricular em cursos de licenciatura, presenciais e a distdncia.
Salienta a importdncia da prevaléncia de aspectos inovadores nas licenciaturas e
estabelece as correlagdes existentes entre a formacdo universitdria e o que o
licenciando vivencia no estdgio, como componente curricular sobre o qual recai a
prdtica profissionalizante. Analisa a responsabilidade das escolas de formagdo de
professores sobre a atual situa¢do da educagdo bdsica e, por fim, ressalta a falta
de politicas publicas capazes de viabilizar a inovagdo como elemento deflagrador
de mudancas efetivas no sistema educacional brasileiro.

Palavras-chave: estdgio supervisionado, licenciatura, educacgdo a disténcia

Abstract: This article examines some of the questions that underlie the practical
training of basic education teachers, with special emphasis on supervised
internship, composing a framework of procedures that have been characterized
this curricular component in undergraduate teacher training courses. Stresses the
importance of prevalence in undergraduate innovative aspects, and establishes
the correlation between the university and the students experiences in the
supervised internship, as the curricular component on which rests the professional
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practice. Analyzes the responsibility of the universities on the current situation of
basic education and, finally, emphasizes the lack of public policies that make
possible innovation as triggering element of effective changes in the Brazilian
educational system.

Keywords: supervised internship, undergraduate teacher training course, distance
education.

N3do podemos nos contentar com simples apropriacGes dessas tecnologias,
como se elas fossem, por si sés, capazes de reverter situacdes. E por isso
gue precisamos enxergar que, com suas potencialidades, pululam
elementos que, longe de serem unificadores, constituem-se em
diferenciadores dos seres e de suas culturas, passando a polos geradores
de novas articulagGes. (Nelson Pretto)

A formacgdo de docentes para atuar em escolas, desde que a educacdo
deixou de ser monopdlio das familias e foi se tornando uma fungdo de
Estado, passou a ser um assunto de politicas sociais. (Carlos Roberto Jamil
Cury).

1. PRIMEIRAS PALAVRAS

Quando a Educagdo a Distancia comegou a se disseminar no Brasil, a partir da
promulgacdo da LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional, Lei 9.394/96), os
utdpicos, apologistas do futuro, diziam ser a EAD um terreno virgem, no qual se
poderia plantar uma educacdao completamente nova, por meio da qual seria possivel
escapar das armadilhas de um sistema cheio de vicios, modelado para o fracasso,
como 0 nosso; no outro extremo, os apocalipticos, melancélicos do passado (Eco,
1993) acreditavam que a verdadeira educagdo, voltada para a formacgao integral do
cidadao, nao poderia prescindir de olhos nos olhos, de professor e aluno
compartilhando, fisicamente, o mesmo espago, e que, portanto, a EAD teria vindo
apenas para baratear os custos, oferecendo formacado aligeirada, rasa, incompativel
com a necessaria para docentes.

Depois de mais de 15 anos, a realidade comprova que ambas as perspectivas
estavam equivocadas: os professores que formamos hoje, presencialmente ou a
distancia, pouco ou nada se diferenciam dos que formdvamos ha 20 anos. Nesse
ensaio nos ocuparemos de compreender por que isso acontece, e de identificar o que
poderia ser feito, em termos de politicas publicas, para alterar esse quadro.

2. A DIMENSAO PRATICA DAS LICENCIATURAS

As licenciaturas continuam ocupando uma fatia considerdvel dos cursos
realizados a distancia, formando milhares de docentes com os quais se buscam suprir
caréncias seculares, mas nem assim as conhecidas deficiéncias da educacdo bdsica
oferecida no Brasil, em especial na esfera publica, foram mitigadas. Noticias sobre a
posicdo desabonadora do pais em avaliagdes internacionais repercutem na midia a
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cada novo resultado, sem deflagrar qualquer movimento efetivo de alteragao desse
guadro.

O que muito pouco — ou quase nada — se diz a respeito disso é que nossos
alunos nao falham sozinhos, ndo falham deliberadamente, ndo falham porque temos
hordas de criangas que nao se empenham, que nado se interessam pelo estudo. Nossos
alunos falham porque nossas escolas vém falhando em sua fungao primeira — a de
leva-los a aprender. E se isso acontece é porque, para além de todas as mazelas que ja
nos cansamos de ver e de denunciar, provavelmente nossos cursos de licenciatura nao
tém sido capazes de formar adequadamente os futuros professores para o chdo da
escola, ou seja, para vencer os enormes desafios com que se vao deparar na pratica.

E embora esteja preconizado em Lei que a pratica docente deva se integrar a
formagao tedrica — “A prdtica deverd estar presente desde o inicio do curso e permear
toda a formacgdo do professor” (Resolucdo CNE/CP n? 1, de 18 de fevereiro de 2002) --,
parece-nos que seja exatamente na prdtica, marcadamente reduplicadora,
enciclopedista e distanciada da realidade, que resida o principal problema da nossa
docéncia, o que nos faz voltar o olhar com maior atencdo para o estagio
supervisionado, espaco em que o exercicio profissional comeca a tomar corpo.

Apesar de ser possivel introduzir a dimensao da pratica em disciplinas tedricas,
na realidade as portas da sala de aula s6 se abrem ao futuro professor no estagio
supervisionado, motivo pelo qual é tao importante construir um modelo de estagio
capaz de habilitar o licenciando a exercer uma docéncia comprometida com as
necessidades de desenvolvimento de seus alunos e compativel com as exigéncias de
nosso tempo.

Desde a concepgao do curso, a construgao do modelo de estagio deveria estar
no centro das preocupacdes em projetos de licenciaturas, tanto na modalidade
presencial, quanto no formato a distancia, envolvendo, de forma integrada, as equipes
das areas basicas e da drea pedagdgica.

De acordo com o Conselho Nacional de Educacao,

o estagio supervisionado é o conjunto de atividades de formacdo,
realizadas sob a supervisdo de docentes da instituicdio formadora, e
acompanhado por profissionais, em que o estudante experimenta
situagOes de efetivo exercicio profissional. O estagio supervisionado tem o
objetivo de consolidar e articular as competéncias desenvolvidas ao longo
do curso, por meio das demais atividades formativas, de carater tedrico ou
pratico. (Parecer CNE/CES N2 15/2005).

A primeira questao com que nos deparamos se prende, portanto, ao modelo de
estdgio. De acordo com a legislacdo vigentel, desde que cumprida a carga horaria
exigida, cada instituicdo de educagao superior tem a liberdade de criar seu préprio

' os estdgios supervisionados para licenciaturas devem obedecer, simultaneamente, a Resolugdo CNE/CP n2 1, de
2002, que estabelece as diretrizes para os cursos de licenciatura; e a Lei 11.788, de 25 de setembro de 2008, que
regulamenta, para todos os niveis e areas de formacgdo, os estagios no Pais.



112

modelo, fato que vemos, a priori, como extremamente positivo, na medida em que
permite que cada instituicdo construa um modelo adequado a necessidade de seus
educandos. Como ndo ha exigéncias minimas, os modelos adotados sdo os mais
variados, com niveis de exigéncia que vao dos mais insipientes aos mais complexos,
fruto de concepc¢des diferenciadas — o que acaba por produzir resultados diversos e
nem sempre positivos.

Assim, é possivel que um estagiario cumpra enormes parcelas da carga horaria
exigida no componente curricular com atividades diversas, que vao desde a
observagdo de aulas até o acompanhamento do trabalho de secretaria, passando pela
rotina da escola, como conselhos de classe, correcdo de avaliagdes e auxilio ao
professor regente em atividades variadas — atividades importantes, sem duvida, as
quais, no entanto, ndo ocupam o espago do trabalho com os alunos.

O exercicio da aula, em si, ocorre como uma culminancia, ndo raro ao final do
estagio, por vezes em uma Unica aula, por vezes até ficticia, ministrada para os
proprios colegas de turma e para o professor orientador. A perspectiva seria analoga,
por exemplo, a de formar um dentista que, enquanto estudante, houvesse obturado
um unico dente, situagao absurda, qualquer que seja o prisma de analise adotado.

A segunda questdo deriva da primeira. Apesar da variedade de modelos, essa
atividade, de acordo com a legislagdo vigente (ver, em especial, 0 § 12 do Art. 32 da Lei
n2 11.788/08, que regulamenta os estagios curriculares no pais), se estrutura sobre
dois vetores: o da orientacdo, na instituicdo formadora, e o da supervisdo, na
instituicdo em que o estagio é realizado.

Nas licenciaturas, no entanto, o estagio se estrutura, quase sempre, ndo sobre
uma estrutura bindria, mas ternaria, ja que o vetor da orientagao se divide em duas
dimensOes: a pedagdgica, responsavel pela atengdo ao estagiario no ambito do como
fazer; e a especifica, a quem cabe assegurar a correg¢ao do conteudo desenvolvido com
a turma durante o estagio; ambas sob a responsabilidade da instituicdo que forma o
aluno2 ; além, como habitual, da supervisdo que se estabelece pelo profissional no
local, e que assegura a pertinéncia das agdes desenvolvidas para a turma a que se
destina, e sua correlacdo com o restante do trabalho realizado pelo professor efetivo
da turma.

Essa estrutura tripartite exige enorme disponibilidade, pessoal e institucional,
para negociar o que cabera ao estagidrio fazer e como suas a¢des serdo desenvolvidas,
ja que suas atividades atingem, em Ultima instancia, alunos da escola basica, que nao
podem ter seu processo de desenvolvimento afetado ou prejudicado em razao da
inexperiéncia do estagiario, ou da inadequagado de suas agdes a totalidade do trabalho
realizado pelo professor da turma.

Sem uma articulagao efetiva desses trés componentes, e com uma participagao
fragmentada dos estagidrios no cotidiano das turmas, muitas vezes a presenga de

2 ~ . . . ~ . P
Embora possa acontecer, poucos sdo os casos em que os dois primeiros vetores sdo exercidos por uma pessoa so,
um profissional da area especifica, que assuma também a dimensdo pedagdgica.
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alunos-mestres acaba se tornando um entrave ao desenvolvimento natural das
atividades da escola, ja que sua participacdo pouco se integra a rotina do trabalho
desenvolvido.

Assim, o acompanhamento da IES, quase sempre, acaba por se resumir a uma
Unica visita do membro da equipe pedagdgica a escola, no dia em que o estagiario vai
“dar a sua aula”, geralmente na etapa final do estagio. O restante do tempo do aluno-
mestre na escola terd sido destinado prioritariamente a observacdo e a participacao
em atividades fora da sala de aula, em atitude quase sempre passiva, com pouca
possibilidade de interferir na realidade. Com isso presume-se que o aluno esteja apto a
receber o diploma que o habilita a ser um educador...

A terceira questdo se revela ainda mais preocupante. Espinha dorsal do eixo
articulador das dimensdes tedricas e praticas (Resolugdo CNE/CP n? 1, de 18 de
fevereiro de 2002, Artigo 11, inciso VI), o Estagio Supervisionado é o espago em que a
profissdo docente toma corpo. Assim, depois de pelo menos 14 anos de escolaridade —
nove de Ensino Fundamental, trés de Médio e dois de Superior —, o licenciando entra
na escola, mas, em vez de comecar a atuar, ainda que em tarefas mais simples, cabe a
ele sentar-se e observar...

Na busca de um sentido para tamanho empenho na observagao, presume-se
gue essa atividade envolva uma forma de aprender olhando, exatamente como faziam,
nos velhos tempos, os aprendizes, dindmica que contradiz, ao menos teoricamente, a
perspectiva da aprendizagem centrada no aluno — na qual a pratica cresce em
complexidade a medida que se acumula experiéncia, visando a um aumento
progressivo do dominio, da responsabilidade, da competéncia e da autonomia
docente.

Se ndo é assim, presume-se que, nessa observagao, o aluno possa ver algo
diferente do que viu ao longo dos anos em que foi alvo do trabalho docente,
metodologias diferenciadas, projetos integradores, inter e transdisciplinares, algo que
se distancie de uma experiéncia embolorada, repetidamente vivenciada e ja
fartamente observada. A julgar pelos resultados que nossas escolas vém obtendo, e
pelos recursos de que dispdem, parece que isso também ndo acontece.

Se ndo é assim, pode-se presumir que se objetive a reflexdo da pratica, e nesse
caso caberia ao estagidrio levar o resultado de sua observacao para espacos em que a
praxis observada pudesse ser discutida, imprimindo-lhe um novo olhar, conferindo ao
estagio o enfoque, a sistematizagdo e a reflexao necessarios. Mas a realidade nos
mostra que tudo acaba escondido, sem partilha, nas dobras de um relatério que vale
nota.

Em todos os casos presume-se, por fim, que o estagidario tome o professor
observado como modelo, como expressdo do bom profissional, como ideal a ser
replicado, como concretizacdo de praticas desejaveis. Como nos cursos de formacgao
de professores o estagio é realizado, preferencialmente, na rede publica, o estagiario
se depara com um quadro muitas vezes desolador, marcado por caréncias de toda



114

natureza, o que, sem dulvida, tem impactos sobre a possibilidade de a pratica docente
ser a expressdo dessa exceléncia.

Este fato guarda uma efetiva relagao de causalidade com o disposto no Art.7 da
Resolugdo do Conselho Nacional de Educagdao que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais para a Formacdo de Professores da Educacdo Basica, em nivel superior,
curso de licenciatura, de graduagdo plena (Resolugdo CNE/CP n2 1, de 18 de fevereiro
de 2002), a qual preconiza o desenvolvimento de uma “interagdo sistematica” entre as
instituicoes formadoras e as escolas de educacdo bdsica, desenvolvendo projetos de
formagao compartilhados e prevendo a formagdo dos formadores.

Ndo se trata, portanto, de exigir a existéncia ou a adogao de colégios de
aplicacdo, mas de comprometer a instituicdo formadora com a qualidade da
experiéncia profissional oferecida a seu aluno como modelo, e de transformar as
escolas de formagdao em elementos deflagradores de processos que beneficiem, na
ponta, a educacdo basica.

Ou, sob outro angulo, trata-se de garantir aos licenciandos o acesso a praticas
adequadas, coerentes e produtoras de resultados efetivos, no sentido da
aprendizagem e da formagdo cidada do aluno.

Quer-nos parecer que o tipo de processo que reduz o estagidrio a um passivo a
produtor de relatérios, mantendo-o longe do aluno, ndo pode ser adequado para
conferir ao futuro professor a experiéncia necessaria para assumir seu papel,
colocando em pratica, com seguranga, criatividade e sensibilidade, o arcabougo tedrico
recebido ao longo do curso, de modo a permitir o pleno desenvolvimento de seus
alunos.

A aquisicao de conhecimento deve ser tratada como um processo complexo
gue envolve as relacdes do homem com a sociedade, com a educacdo e com o
trabalho. Recorrer a referéncias tedricas constitui movimento essencial em
profissionais que, cotidianamente, exercitam a reflexao, e que, a partir dos problemas
concretos vivenciados no universo educacional, se tornam capazes de estabelecer um
didlogo entre teoria e pratica.

3. ENTRE A TRADICAO E A INOVACAO

Pretto e Pinto (2006) estabelecem alguns elementos que tém norteado a
concepgao de projetos experimentais de formagao docente, de carater inovador, “com
uso intensivo e convergente das tecnologias da informag¢do e comunicagdo”.
Preconizam, entre outros aspectos, a ado¢do de processos horizontais, coletivos e
colaborativos, fundadas na participagdo efetiva que possibilite a vivéncia do projeto
pedagdgico em rede, com alternancia de agentes, professores e alunos, ocupando a
centralidade do processo pedagdgico.

Projetos experimentais, inovadores, demandam, antes mesmo de recursos
materiais que os viabilizem, uma equipe disposta a enfrentar os desafios do novo, o
qgue envolve, necessariamente, uma predisposi¢ao para a avaliagdo permanente, que
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determina os fluxos do fazer — refletir - refazer. Essa dindmica confere ao licenciando
nao apenas o dominio das possibilidades da tecnologia, mas é capaz de desenvolver
nele um espirito inquieto, que se empenha constantemente em buscar outras formas
de fazer aprender.

No outro extremo, licenciaturas assentadas em perspectivas tradicionais —
oferecidas presencialmente ou ndo — que proporcionem apenas o uso cartorial da
tecnologia, formam docentes que se veem em dificuldade de incorporar o novo a
praticas ja arraigadas, e, mesmo que disponham de um aparato tecnolégico pleno de
possibilidades, insistem em assumir a centralidade do processo, exigindo que seus
alunos desliguem os celulares...

Nesse sentido, ndo se trata de formar um docente que dependa da tecnologia,
nem de considera-la indispensavel a um trabalho inovador, mas de levar o licenciando
a estar aberto a inser¢cdo de elementos novos, de dinamicas diferenciadas, mesmo
guando na sala de aula tudo aquilo com que se pode contar é a tecnologia do giz.

Se nossos cursos a distancia ndao inserem a tecnologia na construgao do
conhecimento, na forma de viabilizar a aprendizagem, continuaremos a ter cursos
tradicionais, com comunicacdo mediada por tecnologia, situacdo em que tanto o
guadro de giz quanto a TV de plasma ocupam o mesmo velho espaco. Por esse motivo
€ tdo importante que a pratica docente, no estagio supervisionado, apresente ao
licenciando mais do que aquilo que ele viu ser feito ao longo da vida — um professor
gue ensina; um aluno que passivamente memoriza.

A despeito da discussdao acerca das praticas inovadoras nos diversos
modelos de Educagao a Distancia, o grande desafio da efetivagao do estagio tem sido o
acompanhamento da equipe pedagogica, o qual tende a ser ainda mais precario que
no presencial, pelo simples fato de que a orientacdo também se faz a distancia, com
pouca ou nenhuma utilizagdao de recursos de comunicagao digital, por mais que esses
recursos estejam disponiveis, popularizados, ao alcance de qualquer um... A
intransponivel cordilheira do acompanhamento a distancia sé se justifica em um
universo divorciado da realidade objetiva, alheio as incontaveis possibilidades do
mundo digital.

E certo que a qualidade da rede disponivel no pais é quase sempre,
extremamente precaria; que as ligacdes de banda larga, por cabo ou fibra dtica, se
concentram nas grandes cidades, e que mesmo o acesso a internet discada é
extremamente caro em certas regides do pais.

Faltou, nesse aspecto, a efetivagao de uma politica publica de acesso gratuito a
internet banda larga, disponivel para todas as unidades escolares, mesmo que por
satélite. No entanto, como os cursos de graduagao, por lei, s6 podem ser oferecidos
tendo um polo presencial como base de apoio, a simples existéncia de ligagdao de rede
de alta velocidade gratuita no polo, aliada a um celular comum, capaz de gravar
videos, ja seria suficiente para fazer uma completa transformagao no universo dos
estagios a distancia.
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Por outro lado, ndo se pode admitir que os licenciandos desperdicem o tempo
transformador do estagio em escolas que trabalhem exatamente como se trabalhava
ha 50 anos. Nesse sentido, é fundamental que os aspectos previstos em lei sejam
atendidos, e que as escolas de formagao realizem agdes transformadoras no ambito
das unidades escolares que receberdo seus licenciandos, trabalhando, em conjunto e
coletivamente, no sentido de diagnosticar os problemas da escola; de estabelecer
canais de colaboracdo com a comunidade; de construir e efetivar os projetos politico-
pedagdgicos; de experimentar metodologias diferenciadas; de expandir a qualificagdo
de seus docentes; e de capacita-los para o uso de tecnologia.

Tudo isso envolvendo professores das unidades escolares e da universidade;
alunos das unidades escolares e da universidade; além da comunidade do entorno,
transformando, espalhando o conhecimento em todas as dire¢cdes, como um rio que
transborda de cheio.

Ndo ha possibilidades de formar um professor que implemente, com
seguranga, praticas inovadoras, se ele nao foi exposto a situagdes de aprendizagem
envolvendo metodologias inovadoras. Se a universidade alardeia o poder da
interdisciplinaridade, mas ndao a exerce; se implanta cursos a distancia, mas repete
nele as praticas tradicionais; se defende que o professor precisa desenvolver as
potencialidades de seus alunos, mas mantém seus licenciandos em atitude de
observagdo passiva, impedindo que atuem com liberdade e criem vinculos reais com
os alunos ao longo do estagio; se sistematicamente nega aquilo que seu discurso
sustenta, o arcabouco tedrico se transforma em fic¢do, falhando na sua funcao de dar
suporte a profissionais que ousem ultrapassar os limites de uma escola modelada para
o fracasso.

A tecnologia permite, hoje, que o compartilhamento de videos fomente
discussdes em fdéruns de analise da pratica docente, a partir dos quais a reflexao
sistematica crie as condigdes para que licenciandos tenham uma visdao mais completa e
abrangente da profissao que abragaram. Permite a construgao coletiva por meio de
ferramentas wiki, permite a pesquisa; a comparag¢ao de experimentos; a troca com
alunos de outras turmas e outras instituicdes; permite um sem-nimero de opgdes de
percursos de aprendizagem, que nao podem ser desprezados, que nao podem mais ser
colocados em segundo plano, se estamos comprometidos com uma educacdo que
prepare nossos alunos para as exigéncias do futuro.

Da mesma maneira, um conjunto quase infinito de procedimentos podem ser
postos em pratica, como bancos de material didatico digitalizado, intercambiaveis,
adaptdveis a novas realidades, aos quais se agregariam as avaliacdes dos usuarios,
professores e alunos, criando comunidades de colaboragao, compartilhando
experiéncias, projetos, conhecimento.

Dificuldades com a violéncia escolar, com o trabalho voltado para alunos com
necessidades especiais, ou com dificuldades de comportamento e aprendizagem, com
a relagao com a comunidade, tudo se apresenta menos duro e menos pesado, quando
compartilhado. A necessidade de trabalhar em equipe precisa suplantar a esfera do
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discurso vazio e se fazer presente também na pratica das instituicdes de educacao
superior.

Engquanto nos mantivermos presos ao passado, ignorando as ligdes de Paulo
Freire e as adverténcias de Darcy Ribeiro, continuaremos amargando, a cada ranking
internacional, o peso da nossa propria letargia. O desafio de fomentar em criangas e
jovens a vontade de aprender, de ultrapassar as condi¢des sociais adversas de origem,
de perceber que a construgdo de um futuro diferenciado é um projeto concretizavel,
nao pode continuar a ser enfrentado com um simples pedaco de giz.

4. A GUISA DE CONCLUSAO

Ja sabemos que a educacdo de qualidade pode prescindir de olhos nos olhos, e
que é possivel aproximar os fisicamente distantes, principalmente quando se considera
o salto qualitativo dos mecanismos de comunicag¢do; mas, ainda assim, caminhamos
muito pouco na direcdo do novo: optamos por replicar a distancia o que ja faziamos no
presencial, optamos por reproduzir o que ja conheciamos, optamos por preservar o
gue nao funcionava.

Olhando sob esse prisma, os indicadores do desempenho de nossos alunos sao
apenas a comprovagao para o mundo de tudo o que ja sabemos. Em um texto escrito
ha mais de 30 anos, Darcy Ribeiro ja previa: “a crise educacional do Brasil da qual tanto
se fala, ndo é uma crise, € um programa. Um programa em curso, cujos frutos,
amanh3, falardo por si mesmos.” (Ribeiro, 1979) Estamos aqui, vivendo este amanh3,
diante da triste constatagdo de que o projeto deu certo... Temos uma escola precdria,
uma universidade precaria e, consequentemente, uma grande parte da nossa
juventude acredita que a escola ndo seja garantia para bons empregos (Frigotto,
2009). A nossa velha classe dominante foi altamente capaz na formulacdo e na
execucdo do projeto de sociedade que melhor corresponde a seus interesses. S6 que
este projeto, “para ser implantado e mantido, precisa de um povo faminto, chucro e
feio”. (Ribeiro, 1979)

Se o Estado brasileiro tem sido conivente com a manutengao desse projeto,
nossas universidades, em especial nossos cursos de formagdo de professores, também
respondem por uma parcela desse sucesso. Pelo que vemos, as licenciaturas, no
ambito da educagao a distancia, se diferenciam muito pouco — ou quase nada — da
formacgao realizada presencialmente, hoje e ontem. Para que possam lograr resultados
positivos, nossos cursos demandam politicas publicas de infraestrutura que
demonstrem, com clareza, que o pais se recusa a continuar produzindo um arremedo
de educagdo, cujo potencial transformador se situa aquém de quaisquer limites
minimos; mas demandam, também, no seio da universidade, um minimo de disposi¢ao
para mudanca;

Os programas em curso, que se orgulham em fazer mais do mesmo, diminuindo
a caréncia cronica de professores, principalmente em areas especificas, como Fisica,
Quimica e Matematica, ndo contornam — e muito menos resolvem — os problemas
relativos aos baixos indices de conhecimento de nossas criangas e jovens, nem
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enfrentam o divdrcio cotidiano das necessidades de um mundo organizado em rede e
pleno de possibilidades educacionais; ao contrario, aumentam o tamanho da conta
gue as geragdes futuras terdo de pagar.

Os espacos em que a educacgao a distancia ja se fixou ndo sdo mais territérios
virgens, como hd duas décadas, mas representam, ainda, um universo de
possibilidades, na direcdo do fazer diferente. Para tanto, é necessario que as iniciativas
qgue envolvam formagao docente se insiram em uma dinamica de superagdao dos
modelos tradicionais, sabidamente indcuos, no sentido de formar um professor que
ultrapasse a fronteira do ensinar, e se debruce sobre a tarefa maior de fazer com que
seu aluno aprenda.

Uma universidade nova, comprometida com uma escola nova, na qual nossos
estagidrios-licenciandos possam experimentar um novo projeto de educacdo pode se
transformar na via prioritaria dessa transformagao.
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